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У статті розглянуто та проаналізовано проблему набуття студентами цифрових компетентно-
стей при вивчені освітнього компоненту «Медична інформатика» в закладах вищої освіти. 

Мета статті проаналізувати теоретичну сутність та зміст поняття цифрова компетент-
ність та компетентність маи̮бутніх лікарів в галузі цифровоı ̈ охорони здоров’я. Розглянути 
цифрову медичну освіту та надбання цифровоı ̈компетентності студентами вищих медичних 
навчальних закладів Украıн̈и, використовуючи як приклад надбання цифровоı ̈ компетент-
ності при вивчені освітнього компоненту «Медична інформатика». 

Для виконання поставленої мети проведено аналіз і синтез результатів пошуку в інформаційних 
системах з метою визначення понять дослідження, методів експертного оцінювання, тестування, 
анкетування, спостереження, моделювання, прогнозування. 

Розглядається процес упровадження  інформаційних процесів у галузі охорони здоров’я, що пе-
редбачає використання цифрових технологій, та обумовлює пріоритетну необхідність набуття май-
бутніми медичними працівниками відповідних практичних навичок, життєве необхідних  під час ве-
дення медичної документації, опрацювання медичних і соціальних даних, здійснення аналізу захво-
рюваності пацієнтів, тощо.  Програма освітнього компоненту «Медична інформатика» спирається 
на практичний досвід прикладних медико-біологічних спеціальностей та працює в контексті систем 
та організацій клінічної та громадської охорони здоров’я для розробки експериментів, втручання та 
підходів. Ця глибина методів медичної інформатики, визначає основу дисципліни та забезпечує її уз-
годженість з  визначенням загального набору основних цифрових компетентностей. Надбання базо-
вих цифрових компетентностей при вивчені освітнього компоненту  «Медична інформатика», який є 
як медичною та науковою, так і технологічною областю, робить навчання студентів медичних універ-
ситетів основам проблем і завдань, спрямованих на використання автентичних цифрових даних та 
систем, метою яких є формування компетентності майбутніх лікарів у галузі медичної інформатики, 
важливим та необхідним для студента з одним основним типом освіти, відповідно до потреб та 
кар’єрних цілей майбутнього лікаря. Згідно з вимогами Стандарту освітній компонент «Медична ін-
форматика» забезпечує набуття студентами  ключових цифрових компетентностей, які припускають, 
що майбутні лікарі-практики виявлять творчий підхід, ставлячи правильні питання, продемонстру-



7SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT________________________________________ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167

2022 Випуск/ Issue 50

ють науковий скептицизм, ставлячи під сумнів минулі підходи, і будуть суворо застосовувати методи 
планування експериментів, аналізу даних та теорії оцінювання.

Встановлено, що інтегративними результатами навчання, формуванню яких сприяє освітній 
компонент «Медична інформатика», є сформованість у майбутнього лікаря компетентності у галузі 
цифрових технологій. 

Ключові слова: цифрова компетентність, освітній компонент, медична інформатика, сту-
дент, заклад вищої освіти. 

Як цитувати: Батюк Л.В., Жерновникова О.А. Формування цифрової компетентності майбутніх 
лікарів при вивчені освітнього компоненту «Медична інформатика». Наукові записки кафедри педа-
гогіки. 2022. № 50. С.___С.___hƩps://doi.org/10.26565/2074-8167-2022-50-01  

In cites: Batyuk, L., Zhernovnykova, O. (2022). FormaƟon of digital competence of future doctors in 
the study of the educaƟonal component «Medical informaƟcs».  ScienƟfic notes of the pedagogical depart-
ment. №50. С___С___ hƩps://doi.org/10.26565/2074-8167-2022-50-01 [in Ukrainian]

Постановка проблеми. Цифровізація соці-
уму має далекосяжнии̮ вплив на повсякденне 
життя. Пандемія COVID-19 висвітлила перева-
ги віддаленого догляду за пацієнтом і змусила 
медичних працівників та інфраструктуру адап-
туватися до глобалізованого світу, якии̮ стрім-
ко розвивається [53; 71]. З прогресом у впро-
вадженні цифрових технологіи̮, таких як елек-
тронні медичні картки [94; 99; 29; 3; 7], штуч-
нии̮ інтелект (ШІ) для підтримки прии̮няття 
рішень [42; 73; 24], телемедицина [80; 67; 16], 
роботизована хірургія [97; 10], технологіı ̈циф-
ровоı ̈ допоміжноı̈ медичноı̈ допомоги [38; 76], 
спрямованих на підтримку здоров’я населення 
та догляд за пацієнтами, спостерігається різке 
зростання потреб лікарів та медичних праців-
ників у ознаи̮омленні та вмінні використовува-
ти переваги цифровоı ̈ охорони здоров’я. Ліка-
рі відіграють ключову роль у системі охорони 
здоров’я, яка дедалі більше визначається ін-
формаціи̮ними технологіями, а процес цифро-
візаціı ̈призвів до підвищеноı̈ уваги та попиту 
на компетентності, пов’язані з цифровими тех-
нологіями. Лікар повинен вміти застосовувати 
цифрові технологіı̈ системи охорони здоров’я у 
клінічніи̮ рутині. Тобто, випускник медичного 
вузу, орієнтовании̮ на маи̮бутнє, має вміти ко-
ристуватися цифровими технологіями в галу-
зі охорони здоров’я, інтерпретувати отримані 
результати та пояснювати ıх̈ пацієнтам. До-
слідники класифікували компетентності в га-
лузі цифровоı ̈ охорони здоров’я, очікувані від 
випускників медичних вузів, по 4 областях: 1) 
цифрові технологіı̈ та системи, технологіı ̈Helsi 
(укр. Хелсі, медична інформаціи̮на система для 
закладів охорони здоров’я), що охоплюють 
цифрову грамотність; 2) клінічна практика та 
програми, включаючи можливість інтеграціı̈ 
цифровоı ̈охорони здоров’я в клінічну рутину; 
3) аналіз даних та створення знань, включа-

ючи можливість застосування знань з базовоı ̈
аналітики даних до неструктурованих наборів 
цифрових даних; та 4) впровадження систем та 
технологіи̮, що передбачає, що медичні праців-
ники повинні брати участь у розробці та впро-
вадженні цифровоı̈ охорони здоров’я (перед-
бачається наявність подвіи̮ноı ̈компетентності 
лікарів, як у клінічніи̮ практиці, так і в науці) 
[28].  

Цифрова медична освіта має бути комп-
лексною і систематичною. У процесі цифрові-
заціı ̈медицини ключову роль відіграє медична 
інформатика [57; 20; 50].  Освітніи̮ компонент 
«Медична інформатика» викладається сту-
дентам 1-го та 2-го курсів Харківського наці-
онального медичного університету з метою 
ознаи̮омлення із закономірностями та прин-
ципами інформаціи̮них процесів у системах 
різного рівня ієрархіı ̈галузі охорони здоров’я, 
проблемами збору, збереження, оброблення 
і передачі сигналів та зображень в педіатріı,̈ 
системами підтримки прии̮няття рішень у пе-
діатріı,̈ стоматологіı;̈ інформаціи̮ними техно-
логіями аналізу, моделювання, прогнозування, 
управління в сфері медичних та біологічних 
досліджень, теорією медичних інформаціи̮них 
систем, тощо. Предметом вивчення освітнього 
компоненту  «Медична інформатика» є інфор-
маціи̮ні процеси у галузі охорони здоров’я, що 
передбачають використання цифрових техно-
логіи̮. Навчальна дисципліна є нормативною, 
має 3 кредити, загальна кількість годин 88/90 
(медицина/стоматологія), з них лекціи̮  – 6/0 
годин, годин для денноı̈ форми навчання: ау-
диторних – 38/40, самостіи̮ноı ̈роботи студен-
та – 44/50. Вид контролю – залік.

Ініціативи, спрямовані на зміцнення освіти 
в галузі медичних інформаціи̮них технологіи̮, 
завжди мали на меті інтеграцію тем і компе-
тентностеи̮, що мають відношення до медичноı̈ 
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інформатики, до дипломноı ̈ медичноı̈ освіти 
[93; 25]. Однак у навчальніи̮ програмі медич-
них вузів Украıн̈и частка медичноı ̈ інформати-
ки невелика [14]. Тому сумнівно, чи достатньо 
для лікарів завтрашнього дня набуття компе-
тентностеи̮ у галузі інформаціи̮них технологіи̮. 
З іншого боку, зі зростанням цифровізаціı ̈ ме-
дицини, наприклад, через поширення систем 
підтримки прии̮няття рішень на основі ШІ, або 
використання додатків для здоров’я та телеме-
дичних додатків, стає все більш очевидною не-
обхідність глибшого розуміння технологічного 
функціонування систем та компетентностеи̮ 
у роботі з цифровими додатками та даними. 
Реорганізація медичноı̈ освіти у світовому су-
спільстві, спрямована на збільшення частини 
програми навчання медичноı̈ інформатики в за-
кладах вищоı ̈освіти, та наголошує на важливо-
сті формування цифровоı ̈ компетентності маи̮-
бутніх лікарів в галузі освітнього компоненту 
«Медична інформатика» з використанням циф-
рових даних, додатків та систем [88; 33]. 

Мета статті – проаналізувати теоретичну 
сутність та зміст поняття цифрова компетент-
ність та компетентність маи̮бутніх лікарів в 
галузі цифровоı̈ охорони здоров’я. Розглянути 
цифрову медичну освіту та надбання цифровоı̈ 
компетентності студентами вищих медичних 
навчальних закладів Украıн̈и, використовуючи 
як приклад надбання цифровоı ̈ компетентно-
сті при вивчені освітнього компоненту «Ме-
дична та інформатика». 

Методи дослідження. Відповідно до ло-
гіки дослідження для вирішення поставлених 
завдань використовувався комплекс взаємо-
замінних методів: теоретико-методологічнии̮ 
аналіз літератури з досліджуваноı ̈ проблеми; 
вивчення документів і нормативних матері-
алів, що визначають зміст формування циф-
ровоı ̈ компетентності маи̮бутніх лікарів при 
вивчені освітнього компоненту; проведении̮ 
аналіз і синтез результатів пошуку в інформа-
ціи̮них системах з метою визначення базових 
понять дослідження; методи експертного оці-
нювання, тестування, анкетування, спостере-
ження, моделювання, прогнозування.

Основні результати дослідження. При-
дбання необхідних і відповідних навичок в 
області швидко видозмінних послуг цифровоı̈ 
системи охорони здоров’я, робить навчання 
студентів медичних університетів основам 
проблем і завдань, спрямованих на викори-
стання автентичних цифрових даних та сис-
тем, метою яких є формування цифровоı̈ ком-
петентності маи̮бутніх лікарів у галузі медич-

ноı ̈ інформатики, обов’язковим та важливим. 
Питання цифровоı ̈ компетентності в галузі 
охорони здоров’я стали ще більш актуальніши-
ми після того, як 11 березня 2020 року Всесвіт-
ня організація охорони здоров’я (ВООЗ), ого-
лосила спалах нового коронавірусу (COVID-19) 
глобальною пандемією. Поширення епідеміı̈ 
змусило прискорити інтеграцію технологіи̮ у 
сферу освіти, виразно показавши важливість 
цифровоı ̈ компетентності на різних рівнях 
освіти [81; 89; 103]. Щоб підтримати стіи̮ку 
та ефективну адаптацію систем освіти та нав-
чання, Європеи̮ськии̮ Союз випустив план діи̮ 
у галузі цифровоı̈ освіти (2021–2027 рр.), в 
якому основна увага приділяється сприянню 
розвитку високоефективноı̈ екосистеми циф-
ровоı ̈освіти, а також удосконаленню цифрових 
навичок та можливості цифровоı̈ трансформа-
ціı ̈ [45]. Крім того, технологіı,̈ що швидко роз-
виваються, вимагають спільного навчання, як 
студентів, так і викладачів. Ці освітні формати, 
і ıх̈ зміст, постіи̮но змінюють як затребувании̮ 
профіль вчителя, так і роль вчителя в цілому. 
Окрім нових педагогічних завдань, що стоять 
перед учителями, важливу роль у новіи̮ пара-
дигмі навчання відіграє цифрова компетент-
ність викладача та учнів. Викладачам необхід-
ні навички не тільки в організаціı ̈та реалізаціı ̈
віртуальних форм навчання, а и̮ у проектуванні 
навчальних процесів та цифрових навчальних 
матеріалів [43; 85].

Які існуючі концепціı̈ визначають необхід-
ні компетентності для викладача у програмах 
навчання освітньому компоненту «Медична 
інформатика» у медичних вузах Украıн̈и? На 
даному етапі аналізу викладачі повинні поста-
вити собі питання, в якому середовищі викла-
дання та навчання вони перебувають [5; 1; 13]. 
Сюди входять такі аспекти, як технічна інфра-
структура, фінансова та контентна підтримка, 
необхідні компетентності та цільова група сту-
дентів/учнів. Особливу увагу слід також приді-
лити організаціı ̈навчальноı ̈програми та мож-
ливостям мережевоı̈ взаємодіı ̈та обміну знан-
нями та досвідом з іншими установами. Знання 
стратегіи̮ викладання та навчання, та методів 
навчання, важливе для етапу проектування. 
Викладачі повинні вміти зважувати стратегіı ̈ 
[39; 90] активного навчання, що підходять для 
виокремлення цілеи̮. Крім того, вони повинні 
вміти враховувати певні когнітивні-психоло-
гічні передумови мультимедіа або теоріı ̈ ког-
нітивного навантаження [74; 4; 17]. На етапі 
розробки методичних посібників для навчан-
ня викладач повинен уміти використовувати 
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певні методи викладання-навчання, такі як 
соціальна взаємодія, практика пошуку, розпо-
ділене навчання [35; 13] та/або «робочі при-
клади». Студенти повинні бути готові вико-
ристовувати навички цифровоı ̈компетенціı ̈  у 
своєму академічному житті та у своıӥ̮ кар’єрі. 
Цифрова компетентність є не лише основою 
для використання цифрових технологіи̮, але 
також має бути пов’язана з різною необхідною 
грамотністю маи̮бутніх спеціалістів. У студен-
тів з “невиразною” та невисокою цифровою 
компетенцією може бути наи̮менша академіч-
на залученість та ентузіазм у навчанні, що є 
сери̮озною проблемою для університетів та 
вищих навчальних закладів у всьому світі [54; 
26; 58]. Розвиток цифровоı̈ компетенціı ̈ необ-
хідно сприи̮мати як частину навчання протя-
гом усього життя [34].

Знання ефективного зворотнього зв’язку 
також важливо для розробки, застосування і 
осмисленоı̈ підтримки предмета. Для реалізаціı ̈
та створення успішного навчального процесу 
викладач повинен знати, які саме компетент-
ності, згідно з вимогами стандарту, забезпечує 
набуття студентами дисципліна «Медична ін-
форматика» [83; 101; 98; 50].  Крім того, студен-
ти/учні також повинні бути здатні ефективно 
використовувати комп’ютерну комунікацію та 
інструменти. Зрештою, викладач має знати про 
можливості підтримки “через оцінку”. Таким 
чином, зворотнии̮ зв’язок може ініціювати діа-
лог між викладачем та студентом, що зрештою 
веде до постіи̮ного покращення та оновлення 
процесу навчання.

Процес цифровізаціı,̈ що дедалі прискорю-
ється, призвів до підвищеноı ̈ уваги та попиту 
на компетенціı̈, пов’язані з цифровими техно-
логіями [91]. Цифрова компетентність обгово-
рюється академічними вченими та часто до-
сліджується у програмних документах («Про 
схвалення Концепціı̈ розвитку цифрових ком-
петентностеи̮ та затвердження плану заходів 
з ıı̈ ̈реалізаціı»̈. Кабінет Міністрів Украıн̈и. 2021 
р. № 167-р.) [19], крім того, ı̈и̮ приділяється 
все більша увага у вищіи̮ освіті («Про деякі пи-
тання державних стандартів повноı ̈ загальноı ̈
середньоı ̈ освіти». Кабінет Міністрів Украıн̈и. 
Постанова від 30 вересня 2020 р. № 898). [18]. 
Концепцією розвитку цифровоı̈ економіки та 
суспільства Украıн̈и на 2018-2020 роки, схва-
леною розпорядженням Кабінету Міністрів 
Украıн̈и від 17 січня 2018 р. № 67 (Офіціи̮нии̮ 
вісник Украıн̈и, 2018 р., № 16, ст. 560) [11], ви-
значено створення та виконання національноı̈ 
програми навчання загальним і професіи̮ним 

цифровим компетенціям та знанням як одне з 
пріоритетних завдань на шляху до прискоре-
ного розвитку цифровоı ̈економіки.

Існує кілька трактувань поняття цифро-
воı ̈компетентності, що є досить широким по-
няттям [55; 8]. Законом Украıн̈и  «Про освіту» 
визнано інформаціи̮но-комунікаціи̮ну компе-
тентність як одну з ключових компетентно-
стеи̮, необхідних кожніи̮ сучасніи̮ людині для 
успішноı̈ життєдіяльності [8]. Цифрова компе-
тентність визначається як набір необхідних 
знань, навичок та установок під час викори-
стання цифрових технологіи̮ для ефективноı ̈
оптимізаціı ̈ нашого повсякденного життя [47; 
6; 89]. Цифрова компетентність була включена 
в рекомендаціı,̈ запропоновані Європеи̮ською 
комісією, щодо ключових компетенціи̮ для нав-
чання протягом усього життя, як одна з восьми 
ключових життєвих навичок, і визначається, 
як «впевнене, критичне та відповідальне ви-
користання цифрових технологіи̮ та взаємодія 
з ними для навчання, на роботі та для участі 
у житті суспільства» [34; 44]. Цифрова компе-
тентність також розуміється як когнітивна, 
поведінкова і технологічна навичка, яка допо-
магає пом’якшити багато проблем і викликів у 
сучасному суспільстві знань і має динамічнии̮ і 
трансверсальнии̮ характер [61]. Цифрова ком-
петентність включає не тільки цифрові нави-
чки, але також соціальні та емоціи̮ні аспекти 
використання та розуміння цифрових при-
строıв̈ і пов’язаних з ними технологіи̮. Цифрова 
компетентність розуміється як багатогранна 
рухома мета, що охоплює різні області соціаль-
ного життя людини. Більше того, Кальвані уза-
гальнив, що цифрова компетентність склада-
ється як з конкретних навичок, так із навичок, 
які не піддаються кількісніи̮ оцінці. У цьому 
контексті підкреслюється співіснування вимі-
рювань на технічному, когнітивному та етич-
ному рівнях, а також інтеграція відповідних 
навичок у ці виміри [32;  49].

У контексті освіти цифрова компетент-
ність розглядається як здатність, поряд із міц-
ною теоретичною основою, дослідженнями та 
експериментами, застосовувати знання, від-
носини та навички, необхідні для плануван-
ня, реалізаціı,̈ оцінки та постіи̮ного перегляду 
процесів викладання та навчання, що підтри-
муються інформаціи̮но-комп’ютерними техно-
логіями (ІКТ) [49; 51].

У 2016 році «Об’єднании̮ досліднии̮ центр» 
опублікував керівництво (рамку цифрових 
компетентностеи̮) для Європеи̮ських освітніх 
установ, в якому описується структура орга-
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нізаціı ̈ цифровоı ̈ компетенціı ̈ (DigCompOrg), 
метою якоı ̈ є допомогти полегшити процес 
систематичноı̈ інтеграціı ̈ цифрового навчан-
ня до освітніх закладів різноı ̈спрямованості з 
педагогічноı̈, технологічноı̈ та організаціи̮них 
точок зору [63]. Для вчителів цифрова ком-
петентність – це використання ІКТ з гарним 
педагогіко-дидактичним розумінням ІКТ та 
усвідомленням того, як використання техно-
логіи̮ може вплинути на стратегію навчання 
та формування компетентностеи̮ маи̮бутніх 
спеціалістів [66]. Наступного, 2017 року, було 
опубліковано цифрову структуру компетен-
ціи̮ для викладачів (DigcompEdu), в якіи̮ за-
значено шість областеи̮ компетенціı̈, які не-
обхідні для зростання та розвитку викладачів 
навчальних закладів освіти [86]. Для украıн̈-
ських закладів освіти за основу рамки циф-
рових компетентностеи̮ взято європеи̮ську 
концептуально-еталонну модель цифрових 
компетентностеи̮ для громадян Digcomp 2.1. 
Наразі ця Рамка містить 4 виміри, 6 сфер, 30 
компетентностеи̮ та 6 рівнів володіння циф-
ровими компетентностями.

Цифрова компетентність визначається різ-
ними способами, і в дании̮ час не існує єдиноı ̈
концепціı̈, яка була б прии̮нята та узгоджена 
широким загалом. Однак з вищезгаданого ро-
зуміння та сприи̮няття експертів, учених та 
дослідників ясно, що цифрову компетентність 
слід розглядати як важливу навичку виживан-
ня та актив знань в епоху цифрових техноло-
гіи̮, маючи на увазі здатність вчитися, працю-
вати, відпочивати, грати та використовувати 
ІКТ впевнено та творчо. Сьогоднішні студенти 
зростають на тлі сучасних технологіи̮ і вже не 
вважаються цифровими аборигенами, як було 
ще 16-17 років тому [82]. Студенти, які мають 
здатність створювати та керувати контентом та 
інформацією, контролювати засоби комунікаціı ̈
та вирішувати технологічні проблеми, можуть 
стати більш здатними та конкурентоспромож-
ними, щоб відповідати вимогам сьогодення [41; 
68]. Більш того, під впливом пандеміı̈ COVID-19 
інноваціı̈ стимулювали викладання та навчан-
ня, глибоко впливаючи на моделі навчання, 
філософію викладання. Студенти, як основні 
учасники освіти, повинні бути оснащені циф-
ровою компетенцією, щоб протистояти новим 
викликам [95]. Однак у більшості студентів, у 
тому числі студентів медичних закладів освіти, 
немає необхідного рівня цифровоı ̈ компетен-
ціı ̈ [31]. Технологіı̈ досі погано поєднуються як 
з практичним, так і з онлаи̮н-навчанням. Хоча 
деякі дослідження показали, що маи̮бутні лі-

карі показують позитивні результати в деяких 
галузях цифрових компетенціи̮, вони ще ма-
ють прои̮ти довгии̮ шлях, перш ніж вони ста-
нуть повністю компетентними [69; 87; 70]. Тои̮ 
факт, що працівники медичних закладів не ма-
ють достатньоı ̈цифровоı ̈компетенціı,̈ підтвер-
джується всіма труднощами та викликами, що 
виникли під час карантину. Цифрове здоров’я 
(визначається як використання цифрових тех-
нологіи̮ для здоров’я та охорони здоров’я) че-
рез COVID-19 знаходиться в центрі реагування 
на пандемію та підтримки пацієнтів [96; 37]. Це 
широка та зростаюча область, яка охоплює ви-
користання цифрових технологіи̮ для моніто-
рингу, відстеження та інформування про стан 
здоров’я; підтримка зв’язку між різними заці-
кавленими сторонами; та управління даними 
про здоров’я [65; 46]. Використання цифрових 
технологіи̮ у охороні здоров’я може зменшити 
кількість помилок та витрат, підвищити про-
дуктивність та ефективність, підтримати кліні-
цистів у наданні медичноı ̈допомоги та забезпе-
чити спільне прии̮няття рішень та самостіи̮нии̮ 
захист пацієнтів [64]. У маи̮бутніх клініцистів 
існує гостра потреба у надбанні компетентно-
стеи̮ в галузі цифровоı ̈ охорони здоров’я [77; 
78], і медичні школи у всьому світі почали вво-
дити цифрову медичну освіту у своı̈ навчальні 
програми [27; 77]. Як в Украıн̈і, так і за кордоном 
(WHO guideline: recommendations on digital inter-
ventions for health system strengthening: executive 
summary, 2019), було прикладено багато зусиль 
щодо вдосконалення та переведення систем та 
послуг охорони здоров’я до цифрового форма-
ту [102]. Пацієнти очікують, що постачальники 
медичних послуг запропонують цифрові інстру-
менти у межах надання медичних послуг. Крім 
того, цифрова охорона здоров’я є областю, що 
швидко розвивається, в якіи̮ розробляються і 
з’являються нові технологіı̈, такі як штучнии̮ 
інтелект, робототехніка, пристроı̈ та віртуальна 
або доповнена реальність [75]. Очікується, що 
лікарі стежитимуть за цими змінами. Відповід-
но, було розроблено все більше рамок, що опи-
сують цифрові компетентності в галузі цифро-
воı ̈охорони здоров’я для клініцистів на різних 
етапах ıх̈ньоı ̈кар’єри [65; 40; 59]. Тим не менш, 
постачальники медичних послуг та студенти 
повідомляють про відсутність компетентності 
у галузі цифровоı̈ охорони здоров’я та необхід-
ність додаткового навчання, пов’язаного з циф-
ровою охороною здоров’я [72; 92]. Інформація 
була опублікована у вигляді оглядів, присвя-
чених навчанню в конкретних галузях цифро-
воı ̈ охорони здоров’я, таких як телемедицина, 
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опрацювання  електронних медичних карт, 
комп’ютерна грамотність та медична інформа-
тика [52; 100;  84].

В дании̮ час навчальні дисципліни, пред-
мети або курси цифровоı ̈ охорони здоров’я 
офіціи̮но не передбачені та не включені до 
навчальних планів більшості медичних єв-
ропеи̮ських шкіл [72]. Тому аналіз освітнього 
компоненту «Медична інформатика» для сту-
дентів-медиків має бути корисним упорядни-
кам навчальних програм про цифрову охорону 
здоров’я при розробці та впровадженні таких 
курсів [23]. Такии̮ аналіз повинен досліджува-
ти зміст, тривалість, педагогіку, мету навчання, 
інтеграцію курсу, методи оцінки, формат, пода-
чу та оцінку звітних матеріалів, аналіз набуття 
студентами компетентностеи̮.

Отже, медична інформатика  – це міждис-
циплінарна область, що спрямована на ефек-
тивне використання біомедичних даних, ін-
формаціı ̈ та знань для наукових та медичних 
досліджень, вирішення проблем та прии̮няття 
рішень, спрямованих на покращення здоров’я  
людини. Масштаби та широта дисципліни по-
лягають у досліджені та підтримки моделю-
вання, експериментування по всьому спектру 
медико-біологічних наук, від молекул до окре-
мих людеи̮ та популяціи̮, від біологічних до со-
ціальних систем, поєднуючи фундаментальні 
та клінічні дослідження, практику та підприєм-
ство охорони здоров’я. Прикладом є поєднання  
області структурноı ̈та  клінічноı ̈інформатики 
з медичною інформатикою в пошуку геном-
них і клітинних механізмів для пояснення та 
передбачення клінічних явищ, або область ін-
форматики клінічних досліджень, яка заи̮ма-
ється управлінням та аналізом даних та інфор-
маціı ̈ на підтримку клінічних випробувань та 
популяціи̮них досліджень. Міждисциплінарні 
зв’язки освітнього компоненту «Медична ін-
форматика» базуються на вивченні студента-
ми низки навчальних дисциплін: медичноı ̈ та 
біологічноı̈ фізики, медичноı̈ біологіı,̈ біохіміı,̈ 
генетики, фармакологіı,̈ морфологічних дис-
циплін та ін., та інтегрується з цими дисциплі-
нами; закладають основи вивчення дисциплін: 
соціальна медицина, організація охорони здо-
ров’я та біостатистика, епідеміологія, гігієна та 
екологія, соціологія та медична соціологія, ра-
діологія (променева діагностика та променева 
терапія); сприяють вивченню студентами клі-
нічних, гігієнічних та соціальних дисциплін; 
передбачають ефективне використання циф-
рових технологіи̮ у процесі подальшого нав-
чання та професіи̮ніи̮ діяльності. У загальніи̮ 

системі підготовки маи̮бутнього лікаря дис-
ципліна «Медична інформатика»  відноситься 
до циклу природничо-науковоı̈ підготовки. До-
слідження украıн̈ських вчених, таких, як, Булах 
І.Є., Хаімзона І. І., Вороненка Ю. В., Цехмістера 
Я.В., запровадили систему вимог для станов-
лення медичноı̈ інформатики як специфічноı̈ 
науковоı ̈ галузі, наблизив підготовку маи̮бут-
ніх лікарів та організацію відповідного освіт-
нього процесу до унормованоı̈ системи вимог 
Європеи̮ського союзу [1; 21; 15; 22]. 

Теорія та методологія медичноı̈ інформати-
ки полягають в розробці, вивчені та застосову-
вані теоріи̮, методів та процесів для створення, 
зберігання, пошуку, використання, управління 
та обміну біомедичними даними, інформацією 
та знаннями.

Технологічнии̮ підхід до медичноı ̈ інфор-
матики ґрунтується на комп’ютерних, теле-
комунікаціи̮них та інформаціи̮них науках та 
технологіях, приділяючи особливу увагу ı̈х за-
стосуванню у медичніи̮ галузі. Людськии̮ та со-
ціальнии̮ контекст полягає в тому, що медична 
інформатика, визнаючи, що люди є кінцеви-
ми користувачами біомедичноı̈ інформаціı,̈ 
спирається на соціальні та поведінкові нау-
ки для розробки та оцінки технічних рішень, 
політик та еволюціı ̈ економічних, етичних, 
соціальних, освітніх, та організаціи̮них сис-
тем пов’язаних з галуззю  охорони здоров’я.  
Медична інформатика є основною науковою 
дисципліною, яка підтримує прикладні дослі-
дження та практику в декількох біомедичних 
дисциплінах, включаючи інформатику охоро-
ни здоров’я, яка складається з клінічноı ̈інфор-
матики (включаючи такі області, як медична, 
сестринська та стоматологічна медична ін-
форматика), інформатики громадського здо-
ров’я, галузеи̮ вузьких спеціалізаціи̮  та ін. Ме-
дична інформатика спирається на практичнии̮ 
досвід прикладних спеціальностеи̮ та працює 
в контексті систем та організаціи̮ клінічноı ̈та 
громадськоı ̈ охорони здоров’я для розробки 
експериментів, втручання та підходів. Ця гли-
бина методів медичноı̈ інформатики, визначає 
основу дисципліни та забезпечує ı̈ı ̈ узгодже-
ність з  визначенням загального набору ос-
новних цифрових компетентностеи̮. Оскільки 
освітніи̮ компонент  «Медична інформатика» 
є як медичною та науковою, так і технологіч-
ною областю, окремі ключові компетентно-
сті завжди припускають, що лікарі-практики 
виявлять творчии̮ підхід, ставлячи правильні 
питання, продемонструють науковии̮ скепти-
цизм, ставлячи під сумнів минулі підходи, і бу-
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дуть суворо застосовувати методи для плану-
вання експериментів, аналізу даних та теоріı ̈
формулювання. 

Згідно з вимогами Стандарту освітніи̮ ком-
понент «Медична інформатика» забезпечує на-

буття студентами наступних компетентностеи̮: 
інтегральних, загальних та спеціальних (фахові, 
предметні). Деталізація компетентностеи̮ [9], 
відповідно до дескрипторів НРК у формі «Ма-
триці компетентностеи̮», наведена у таблиці 1. 

Таблиця 1 
Матриця компетентностеи̮ для навчальноı̈ дисципліни

«Медична інформатика» 
Тab. 1

Competency matrix for the academic discipline 
«Medical Informatics»

№ Компетентність Знання Уміння Комунікація Відповідальність

Інтегральна компетентність

Здатність розв’язувати типові та складні спеціалізовані задачі та практичні проблеми у професіи̮ніи̮ 
діяльності у галузі охорони здоров’я, що стосуються застосування персонального комп’ютера та роботи з 
програмами загального призначення, та передбачає проведення досліджень та/або здіи̮снення інноваціи̮ 
і характеризується комплексністю та невизначеністю вимог.

Загальні компетентності

1. Здатність засто-
совувати знання в 
практичних ситуа-
ціях

Мати спеціалі-
зовані концеп-
туальні знання, 
набуті у процесі 
навчання

Вміти розв’язува-
ти складні задачі 
і проблеми, які 
виникають у про-
фесіи̮ніи̮ діяль-
ності

Зрозуміле і недвоз-
начне донесення 
власних висновків, 
знань та пояснень, 
що ıх̈ обґрунтову-
ють до фахівців та 
нефахівців

Відповідати за 
прии̮няття рішень 
у складних умовах

2. Здатність до вибору 
стратегіı ̈спілкуван-
ня; здатність пра-
цювати в команді; 
навички міжосо-
бистісноı ̈взаємодіı̈

Знати тактики 
та стратегіı ̈спіл-
кування, закони 
та способи ко-
мунікативноı ̈
поведінки

Вміти обирати 
способи та стра-
тегіı ̈спілкування 
для забезпечення 
ефективноı ̈ко-
мандноı ̈роботи

Використовувати 
стратегіı ̈спілку-
вання та навички 
міжособистісноı̈ 
взаємодіı̈

Нести відповідаль-
ність за вибір та 
тактику способу 
комунікаціı̈

3. Навички викори-
стання інформаціи̮-
них і комунікаціи̮-
них технологіи̮

Мати глибокі 
знання в галузі 
інформаціи̮них і 
комунікаціи̮них 
технологіи̮, що 
застосовуються 
у професіи̮ніи̮ 
діяльності

Вміти використо-
вувати інформа-
ціи̮ні та комуніка-
ціи̮ні технологіı ̈
у професіи̮ніи̮ 
галузі, що потре-
бує оновлення та 
інтеграціı ̈знань

Використову-вати 
інформаціи̮ні та ко-
мунікаціи̮ні техно-
логіı ̈у професіи̮ніи̮ 
діяльності

Нести відповідаль-
ність за розвиток 
професіи̮них знань 
та умінь.

4. Здатність до аб-
страктного мис-
лення, аналізу та 
синтезу, здатність 
вчитися і бути су-
часно навченим

Знати способи 
аналізу, синтезу 
та подальшого 
сучасного нав-
чання

Вміти проводити 
аналіз інформаціı,̈ 
прии̮мати обґрун-
товані рішення, 
вміти придбати 
сучасні знання

Встановлювати від-
повідні зв’язки для 
досягнення цілеи̮.

Нести відповідаль-
ність за своєчасне 
набуття сучасних 
знань.

5. Здатність засто-
совувати знання у 
практичних ситуа-
ціях

Знати методи 
застосування 
знань при вирі-
шенні практич-
них питань

Вміти використо-
вувати знання при 
різноманітних 
практичних ситу-
аціях

Встановлювати 
зв’язки по верти-
калі та горизонталі 
в залежності від 
практичноı ̈ситуаціı̈

Нести відповідаль-
ність за своєчас-
ність прии̮нятих 
рішень у даних 
ситуаціях

6. Здатність оцінюва-
ти та забезпечувати 
якість виконуваних 
робіт

Знати методи 
оцінювання по-
казників якості 
діяльності

Вміти забезпечу-
вати якісне вико-
нування робіт

Встановлювати 
зв’язки для забез-
печення якісного 
виконування робіт

Нести відповідаль-
ність за якісне ви-
конання робіт
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7. Визначеність і напо-
легливість щодо по-
ставлених завдань і 
взятих обов’язків 

Знати обов’язки 
та шляхи вико-
нання поставле-
них завдань

Вміти визначити 
мету та завдання 
бути наполегли-
вим та сумлінним 
при виконання 
обов’язків

Встановлювати 
міжособистісні 
зв’язки для ефек-
тивного виконання 
завдань та обов’яз-
ків

Відповідати за якіс-
не виконання по-
ставлених завдань

Спеціальні (фахові, предметні) компетентності
1. Здатність до оброб-

ки державноı,̈ со-
ціальноı,̈ економіч-
ноı ̈та медичноı ̈
інформаціı̈

Знати стандарт-
ні методи, вклю-
чаючи сучасні 
комп’ютерні 
інформаціи̮ні 
технологіı̈, об-
робки державноı,̈ 
соціальноı ̈та 
медичноı̈ інфор-
маціı̈

Вміння визначати 
джерело знаход-
ження потрібноı̈ 
інформаціı ̈в 
залежності від 
ıı̈ ̈типу; уміння 
проводити ста-
тистичну оброб-
ку матеріалу та 
аналіз отриманоı ̈
інформаціı ̈

Формувати висновки 
на підставі аналізу та 
статистичноı ̈оброб-
ки отриманоı ̈інфор-
маціı̈

Нести від-
повідальність за 
якісне та своє-
часне виконання 
статистичноı ̈об-
робки та аналізу 
отриманоı ̈інфор-
маціı̈

У ході теоретичного аналізу та практично-
го дослідження було виявлено значні різницю 
набуття студентами цифрових компетент-
ностеи̮ при вивчені освітнього компоненту 
«Медична інформатика» на початку семестру 
вивчення дисципліни [36] та студентами, які 
складали фаховии̮ залік. Зміни в знаннях сту-
дентів/учнів, переважно пов’язані з освоєнням 
наступних тем: «Інформаціи̮ні ресурси систе-
ми охорони здоров’я», «Створення та ведення 
медичноı̈ документаціı»̈, «Побудова баз даних 
медичних закладів. Проектування та розроб-
ка СУБД клінічноı ̈ лабораторіı»̈, «Візуалізація 
медико-біологічних даних. Обробка і аналіз 
медичних зображень», «Медичні інформаціи̮-
ні системи. Створення електронноı̈ медичноı̈ 
картки (ЕМК) пацієнта», «Застосування ме-
тоду кластерного аналізу для обробки даних 
медичних досліджень», «Формальна логіка 
у вирішенні задач діагностики, лікування та 
профілактики медичних захворювань, «Мето-
ди та системи підтримки прии̮няття рішень. 
Підтримка прии̮няття рішень за допомогою 
методів прогнозування», «Комп’ютерні тех-
нологіı̈ математичного моделювання в меди-
ко-біологічних дослідженнях». Набуття сту-
дентами спеціальних фахово-предметно-ви-
значених компетентностеи̮ при вивчені освіт-
нього компоненту «Медична інформатика» є 
одним з вирішальних факторів, що визначає 
цифрову компетентність маи̮бутніх лікарів та 
має вплив на застосування ІКТ у повсякденніи̮ 
діяльності працівника/лікаря закладу охоро-
ни здоров’я. У результаті вивчення освітнього 
компоненту студент освоює та знає можливо-
сті нових інформаціи̮но-комунікаціи̮них техно-

логіи̮ у цифровіи̮ галузі охорони здоров’я, ос-
нови телемедицини та перспективи розвитку 
цифрових технологіи̮ у маи̮бутньому (хмарні 
технологіı̈ та хмарне опрацювання даних), ос-
новні концепціı̈ баз даних, особливості спеціа-
лізованих баз даних доказовоı ̈ медицини (Ко-
хреи̮нівська бібліотека, Medline/Pubmed, Trip 
тощо), теорію медичних інформаціи̮них систем 
(клінічне використання інформаціи̮них тех-
нологіи̮, електронна медична картка пацієн-
та, електроннии̮ рецепт, електроннии̮ підпис), 
технологіı̈ опрацювання цифрових медичних 
зображень (комп’ютерна томографія, магніт-
но-резонансна томографія, позитронна-емі-
сіи̮на томографія, ультразвук, ангіографія, ен-
доскопія, формати 2D, 3D, 4D цифрових зобра-
жень, медичнии̮ стандарт створення, основні 
принципи роботи з DICOM та ін.) та біосигналів 
(електрокардіографія, реографія, електроен-
цефалографія, електроміографія, аудіометрія 
та ін.), комп’ютерні технологіı ̈ моделювання 
та підтримки прии̮няття рішень в медико-біо-
логічних дослідженнях, практичніи̮ медицині 
і педіатріı ̈(основні оператори програмування, 
експертні системи та ıх̈ види, персоналізовані 
інтелектуальні цифрові пристроı ̈ та системи, 
штучнии̮ інтелект, напрями застосування ро-
бототехніки в медицині).

Висновки. У процесі цифровізаціı̈ систе-
ми охорони здоров’я лікарі, як відповідальні 
особи, є не лише користувачами, а и̮ рушіи̮ною 
силою [30; 38; 62; 76; 11].  Структурні умови в 
університетах сприятливі для інноваціи̮ у циф-
ровому навчанні, а вимоги до студентів, викла-
дачів та працівників вузів зазнають процесу 
фундаментальних змін.  З ростом цифровізаціı ̈



14
 

 ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2022 Випуск/ Issue 50

медицини, наприклад, через поширену систему 
підтримки прии̮няття рішень на основі ШI або 
використання телемедичних додатків, стає все 
більш очевидною необхідністю більш глибоко-
го розуміння технологічноı̈ системи функціо-
нування та необхідність володіння компетент-
ностями у роботі з цифровими додатками в ці-
лому. Теми з поміткою «цифровізація» раніше 
віднесені до медичноı̈ інформатики нині є ак-
туальними для багатьох медичних дисциплін 
пов’язаних з цифровою охороною здоров’я. На 
основі результатів можна зауважити, що збіль-
шення загального обсягу кредитів  освітнього 
компоненту «Медична інформатика» в закла-
дах вищоı ̈освіти має бути більш ніж актуаль-
ним для розробників навчальних програм та 
розробників політики в галузі освіти.  Інтегра-
тивними результатами навчання, формуванню 
яких сприяє освітніи̮ компонент «Медична ін-
форматика», є сформованість у маи̮бутнього 
лікаря компетентності у галузі цифрових тех-
нологіи̮.  До основних результатів навчання 
належить здатність студента ефективно вико-

ристовувати системне та прикладне програм-
не забезпечення у галузі охорони здоров’я; 
здатність самостіи̮но опановувати програмні 
засоби загального та медичного призначення; 
здатність застосовувати комп’ютерні техно-
логіı ̈ візуалізаціı ̈ та статистичного аналізу да-
них медико-біологічних досліджень; здатність 
здіи̮снювати пошук і опрацювання даних у спе-
ціалізованих базах даних доказовоı ̈медицини; 
здатність розробляти системи підтримки при-
и̮няття рішень в медицині та педіатріı;̈ здат-
ність ефективно опрацьовувати медичні дані 
у Web-орієнтованому середовищі; здатність 
реалізовувати інформаціи̮ні процеси галузі 
охорони здоров’я, що передбачають викори-
стання цифрових технологіи̮. Ще одним важ-
ливим висновком нашого дослідження є те, 
що навчання маи̮бутніх лікарів нашоı ̈держави 
має полягати не лише в навчанні використан-
ню окремих технологіи̮, а в навчанні мислен-
ня, яке забезпечує гнучкість і придатність до 
швидкого розвитку та цифровізаціı ̈ сектору 
охорони здоров’я Украıн̈и.
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FORMATION OF DIGITAL COMPETENCE OF FUTURE DOCTORS IN THE STUDY OF THE EDUCATIONAL COMPONENT 
«MEDICAL INFORMATICS»

The arƟcle considers and analyzes the problem of students’ acquisiƟon of digital competencies in the 
study of the educaƟonal component «Medical InformaƟcs» in the insƟtuƟon of higher educaƟon. 

The purpose of the arƟcle is to analyze the theoreƟcal essence and content of the concept of digital 
competence and the competence of future doctors in the field of digital health care. Consider digital med-
ical educaƟon and the acquisiƟon of digital competence by students of higher medical educaƟonal insƟtu-
Ɵons of Ukraine, using as an example the acquisiƟon of digital competence in the study of the educaƟonal 
component «Medical InformaƟcs».

To achieve this goal, the analysis and synthesis of search results in informaƟon systems to determine 
the concepts of research, methods of expert evaluaƟon, tesƟng, quesƟonnaires, observaƟon, modeling, 
forecasƟng. 

The process of implementaƟon of informaƟon processes in the field of health care, which involves 
the use of digital technologies, and determines the priority need for future health professionals to acquire 
relevant pracƟcal skills vital to medical records, medical and social data, paƟent morbidity analysis, etc., 
was considered. The program of the educaƟonal component «Medical InformaƟcs» is based on pracƟcal 
experience of applied medical and biological specialƟes and works in the context of systems and organi-
zaƟons of clinical and public health for the development of experiments, intervenƟons and approaches. 
This depth of methods of medical informaƟcs determines the basis of the discipline and ensures its con-
sistency with the definiƟon of a common set of basic digital competencies. AcquisiƟon of basic digital 
competencies in the study of the educaƟonal component «Medical InformaƟcs», which is both medical 
and scienƟfic and technological areas, makes teaching medical students the basics of problems and tasks 
aimed at using authenƟc digital data and systems aimed at building future competencies of doctors in the 
field of medical informaƟcs are important and necessary for a student with one basic type of educaƟon 
that meets the needs and career goals of the future doctor. In accordance with the requirements of the 
Standard, the educaƟonal component «Medical InformaƟcs» provides students with key digital competen-
cies, which assume that future physicians will be creaƟve, ask the right quesƟons, demonstrate scienƟfic 
skepƟcism, quesƟon past approaches, and strictly apply planning methods of experiments, data analysis 
and assessment theory.

It is established that the integraƟve learning outcomes, the formaƟon of which is facilitated by the 
educaƟonal component «Medical InformaƟcs» is the formaƟon of the future doctor’s competence in the 
field of digital technologies.

Key words: digitalizaƟon competence, educaƟonal component, medical informaƟcs, student.
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ЕТНОКУЛЬТУРНА СКЛАДОВА У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ 
В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ КНР

За часів загальнопланетараної турбулентності в економіці, політиці та міжнародних відносинах 
пошук оптимальних шляхів взаєморозуміння та пошани унікальності у різних її проявах стає одним із 
головних завдань для будь-якої країни. У Китаї проживає найбільша кількість населення на планеті і 
це накладає певну відповідальність на політичне керівництво країни в процесі підтримання балансу 
міжетнічної взаємності та побудови гармонійного суспільства, де вільно можуть розвиватися різні 
етнічні групи і народи. 

У роботі аналізується праці провідних вчених у галузі етнокультурної підготовки та їх бачення 
міжкультурної взаємодії. 

У роботі використані теоретичні методи збору та обробки інформації у контексті аналізу по-
ложень етнокультурної складової підготовки майбутніх професіоналів. Розумна політика виходить 
із розуміння причин та наслідків будь-яких явищ і в Китаї до цього підходять з усією ґрунтовністю 
у плані розвитку етнокультурного стримування та прищеплення правильних моделей поведінки у 
багатонаціональному суспільстві. Історія етнокультурних взаємовідносин у Китаї налічує кілька тисяч 
років і це дає широке поле для дослідження в цьому питанні. Важливим чинником гармонізації су-
спільства є прищеплення та формування необхідних смислів у суспільстві. Китайська освітня система 
приділяє велике значення етнокультурній підготовці майбутніх вчителів, особливо тих, які пов’язані 
з творчими напрямками, такими як музика, живопис, хореографія тощо. Найвищим проявом цих 
процесів є формування компетентностей, які допоможуть майбутнім професіоналам на шляху їхньо-
го розвитку та впливу у суспільстві. 

Вся система освіти в КНР спрямована на всебічний розвиток особистості студента та його усві-
домлення свого місця у майбутній діяльності. Вчителі музичного мистецтва як найбільш явні провід-
ники етнокультурної взаємодії в китайському суспільстві отримують найбільш розгорнуті знання та 
вміння у цій галузі.

Ключові слова: культура, Китай, здобувачі, етнокультура, мистецтво, компетентність.
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Постановка проблеми та її зв’язок із важ-
ливими науковими чи практичними завдан-
нями. Зовнішньополітичні переговори, еко-
номічне співробітництво та культурнии̮ обмін 
у Китаı ̈ вступили у новии̮ історичнии̮ період. 
Зовнішні політичні та культурні сили набува-
ють все більшого впливу на китаи̮ське суспіль-

ство дипломатичними засобами, торговими 
переговорами, засобами масовоı̈ інформаціı ̈та 
обміну трудовими ресурсами [18]. У нових умо-
вах швидких соціальних змін та розширення 
відкритості зовнішнього світу міжетнічні від-
носини в Китаı ̈зіткнулися з абсолютно новим 
внутрішнім та зовнішнім середовищем, у бага-
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тьох аспектах виникли нові явища та нові про-
блеми, які постіи̮но представляються дослід-
никам, які вивчають етнічні проблеми. Увесь 
час пропонуються нові дослідні концепціı̈ [11; 
13; 19], тому китаи̮ські вчені, які вивчають 
етнічні проблеми у новому столітті, повинні 
просувати академічні інноваціı ̈для вирішення 
цього великого завдання.

Водночас, «відкритість зовнішнього світу» 
в останні два десятиліття також дозволила ки-
таи̮ським ученим виı̈жджати за кордон, мати 
доступ до останніх результатів досліджень та 
дослідницьких ідеи̮ за кордоном, а також мати 
можливість безпосередньо спілкуватися та об-
говорювати з іноземними вченими теоретичні 
перспективи такого явища як розвиток етно-
культурних взаємовідносин та компететно-
стеи̮, оскільки горизонтальне порівняння емпі-
ричних фактів розширюють горизонт пізнання.

Серед молодих учених та аспірантів, які 
заи̮маються етнографією в нашіи̮ краıн̈і, часто 
обговорюються такі теми: Які нові явища та 
нові проблеми виникли у сучасних міжетніч-
них відносинах у Китаı?̈ Які практичні пробле-
ми не можуть бути задовільними та пояснени-
ми існуючими в нашіи̮ краıн̈і національними 
теоріями? Чи здатна теперішня інституціи̮на 
політика Китаю пом’якшити та вирішити нові 
протиріччя, що виникають у національному 
розвитку? На основі наукових досліджень які 
позитивні та здіи̮сненні контрзаходи ми може-
мо запропонувати для коригування політики 
краıн̈и з метою сприяння національніи̮ єдно-
сті, соціальніи̮ гармоніı,̈ економічному процві-
танню та культурним інноваціям?

Наша спільна мета полягає в тому, щоб по-
ступово відкривати нові грані в етнокультур-
них дослідженнях у Китаı ̈ в новіи̮ соціальніи̮ 
реальності, формулювати плани, вибирати 
шляхи і рухатися вперед крок за кроком осо-
бливо в галузі просвіти та освіти.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. У ХХ та ХХІ у Китаı ̈було опубліковано різ-
номанітні наукові роботи з питань, пов’язаних 
етнокультурним життям суспільства. Напри-
клад, «Історія китаи̮ських етнічних груп» Wang 
Tangling [14; 17], опублікована в 1934 році, дуже 
своєрідна з точки зору загального мислення 
та методів дослідження, і на 30 років раніше, 
ніж американськии̮ вчении̮ Гордон, він запро-
понував варіативну систему виміру етнічноı ̈
інтеграціı,̈ засновану на національних умовах 
Китаю [12; 20]. У книгах таи̮ванського вченого 
Ван Мінке «Краи̮ Китаю», опублікованих у 1997 
році [16], та «Цян між Хань і Тибетом», опублі-

кованих у 2003 році, також було зроблено дуже 
точнии̮ аналіз еволюціı ̈етнічних обмінів та сві-
домості ідентичності в історіı ̈в деяких випад-
ках. Він стверджував, що нам потрібно почати 
з двох аспектів: макронарративного мислення 
та аналізу мікроподіи̮, і спробувати зрозумі-
ти, як групи з різним етнічним походженням, 
мовами, релігіями та культурними традиці-
ями ставляться одна до одноı ̈ у китаи̮ськіи̮ 
культурніи̮ традиціı.̈ Які правила ıх̈нього наи̮-
менування? У чому сенс ідентичності кожноı̈ 
групи? Як ви бачите процес взаємодіı ̈ груп та 
ıх̈ перспективи? Взаємодія та інтеграція різних 
груп у політиці, економіці, культурі, кровніи̮ 
спорідненості та інших аспектах, що зберегли-
ся в історіı,̈ а також взаємне поєднання, зв’язок 
та мозаıк̈а різних груп у життєвіи̮ сфері та іс-
торичному наративі, також вимагають від нас 
передавати багато конкретноı ̈та докладноı ̈ін-
формаціı,̈ досліджувати, аналізувати. 

У дании̮ час видано кілька робіт, які уза-
гальнюють та обговорюють роботу «етнічноı ̈
ідентифікаціı»̈ [1; 12], але вітчизняні вчені, які 
використовують історичні документи та ма-
теріали усноı ̈ історіı,̈ проводять дослідження 
«етнічноı̈ ідентифікаціı»̈ и̮ досі. Варто згадати 
про опубліковані Чжисян Суга результати до-
слідження «ідентифікаціı̈» баоанського народу 
та ıх̈ ідентичності. В останні дисятиліття деякі 
іноземні вчені також виявили великии̮ інтерес 
до китаи̮ськоı ̈етнічноı ̈ідентифікаціı ̈та етнічноı ̈
компетентності, наприклад, дослідження Stevan 
Harrell [6] з вивчення ідентичності І, досліджен-
ня Dru Gladney про Північно-Західнии̮ Китаи̮. 
Вивчення народності хуеи̮ [20] та дослідження 
Кеи̮т Палмер Кауп народу чжуан у провінціı ̈Гу-
ансі [8] показали нові теоретичні перспективи та 
аналітичні рамки. У ціи̮ галузі досліджень, якщо 
китаи̮ські вчені відстають від західних учених, 
неможливо зрозуміти роботу Китаю з «етнічноı̈ 
ідентифікаціı»̈, читаючи ıх̈ні роботи.

Вчені також вивчають різні аспекти етно-
культурного поля, такі як: мотивація в етно-
культурніи̮ підготовці [9]; етнокультурну ком-
петентність як інструмент впливу [2], і навіть 
етнокультурну компететність у процесі підго-
товки вчителів [15].

Мета написання цієı ̈ статті – провести по-
переднє обговорення деяких дослідницьких 
тем з академічним потенціалом та аналітични-
ми ідеями, які можуть бути орієнтиром у освіт-
ніх дослідженнях етнічних проблем у КНР (Ки-
таи̮ська Народна Республіка).

Методи дослідження. У дослідженні вико-
ристані наступні методи: аналіз та узагальнен-
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ня науково-методичних джерел, державних до-
кументів з теми дослідження задля теоретич-
ного обґрунтування висвітлюваноı ̈ проблеми, 
моделювання, синтез отриманих даних.   

Виклад матеріалу та основні результати. 
Кардинальні зміни в китаи̮ському суспільстві 
змусили и̮ого зіткнутися з новими явищами та 
новими проблемами у реальному побудові гар-
моніи̮ного співтовариства. Китаи̮ська нація пе-
реживає критичнии̮ момент свого відродження 
[18]. За словами Wang M. [16] «своєчасні педаго-
ги та етнографи заи̮маються великою справою, 
яку ніколи не переживали наші попередники». 
Wang M. [16] констатує, що в цих умовах не по-
трібно перетримуватися консервативного під-
ходу, хоча Китаи̮ має свою національну ідентич-
ність і тисячолітню безперервну історію, яка 
помножена на багаті культурні традиціı,̈ що в 
свою чергу спрямовує траєкторію суспільного 
розвитку Китаю особливе русло.

Китаи̮ неспроможнии̮ ні «повністю вестер-
нізуватися», ні копіювати моделі енокультного 
взаємодіı ̈ інших краıн̈, тут потрібен синергі-
тичнии̮ підхід із вичленуванням наи̮кращих 
практик і прикладів з іноземних модельнии̮ та 
інтегрувати в традиціи̮ну китаи̮ську систему 
міжетнічних взаємовідносин. Також важливим 
завданням є розширення горизонтів націо-
нальних досліджень. Через вплив традиціи̮ноı ̈
ідеологіı̈, етнічна дослідницька робота в КНР 
все ще дуже обмежена порівняно з результата-
ми досліджень інших краıн̈ світу. Деякі вважа-
ють, що оскільки Китаи̮ стоıт̈ь на соціалістич-
ному шляху, китаи̮ські етнічні дослідження є 
політично специфічними, а результати дослі-
джень інших краıн̈ не застосовуються в Ки-
таю. Вони не бачать, що етнічна проблематика 
Китаю не тільки унікальна через історичні та 
культурні традиціı,̈ але и̮ має ті ж спільні риси, 
що и̮ закони розвитку раси, етнічності та етніч-
ноı ̈приналежності в інших краıн̈ах.

Зараз китаи̮ські вчені прикладають все 
більше зусиль для того, щоб зблизити етно-
культурні дослідження з КНР і інших краıн̈ 
[10; 11]. Але є и̮ ті, хто прагне відокремити 
етнокультурні дослідження, що проводяться 
в Китаı ̈ від етнічних досліджень інших краıн̈, 
прии̮маючи ідеологію або національні кордо-
ни як бар’єри, не звертаючи уваги на останні 
результати зарубіжних етнічних досліджень 
та відсутність порівняльних досліджень з між-
народноı ̈ точки зору, що не сприяє розвитку 
китаи̮ського суспільства на основі отримання 
прередових знань та досвіду як це належить 
для сучасного наукового пошуку.

У контесті цього фактору необхідно при-
діляти особливу увагу навчанню маи̮бутніх 
професіоналів у контексті розвитку етнокуль-
турного порозуміння та формування етнокуль-
турноı ̈ компететності. Особливо цеи̮ процес 
має стосуватися маи̮бутніх вчителів творчих 
спеціальностеи̮ як провідників культурноı ̈ та 
енічноı̈ спадщини у КНР.

На що ж потрібно насамперед звернути 
увагу, якщо ми хочемо прищепити чи сформу-
вати розвинені етнокультурні навички, які за 
належного навчання можуть перерости в ет-
нокультурну компетентність? Це, звичаи̮но ж, 
грамотно аналізувати етнічні відносини з точ-
ки зору «культурноı ̈ взаємодіı-̈інтеграціı-̈ево-
люціı»̈.

Будь-то краıн̈а як самостіи̮на політична 
одиниця чи кожна етнічна група у багатонаці-
ональніи̮ краıн̈і, у процесі ıх̈ взаємних обмінів 
мають відбуватися різні культурні взаємодіı.̈ 
Існує багато визначень культури, але загальне 
визначення таке: «Усі види звичаı̈в, традиціи̮, 
поглядів, концепціи̮ та символів, які керують 
соціальною поведінкою, є культурою» [3; 5]. 
Але з погляду етнознавства зміст культури має 
включати такі культурні елементи, як релігія, 
мову та звичаı,̈ і навіть тісно пов’язані з ними 
базові соціальні етики та системи цінностеи̮. 
Американськии̮ вчении̮ Huntington S. дивиться 
на етнічні відносини в сучасному світі з точки 
зору «зіткнення цивілізаціи̮»: націı ̈ та етнічні 
групи у світі належать до кількох різних ци-
вілізаціи̮них систем: китаи̮ськоı ̈ цивілізаціı,̈ 
японськоı̈ цивілізаціı,̈ індіи̮ськоı ̈ цивілізаціı,̈ 
ісламськоı ̈ цивілізаціı,̈ конфлікти з-поміж них 
є головними протиріччями у світі [7, с. 29-30]. 
Розуміння цих процесів для маи̮бутніх педаго-
гів є фундаментом ıх̈ньоı ̈ подальшоı ̈ успішноı ̈
діяльності на терені етнокультурноı ̈підготов-
ки своıх̈ учнів.

Важливо відзначити один важливии̮ істо-
ричнии̮ феномен у контексті етнокультурноı ̈
підготовки студентів. У історіı ̈Китаю сформу-
валися «культуралістські» етнічні погляди. У 
ході розвитку китаи̮ськоı ̈націı ̈понад 2000 ро-
ків тому утворилася багатонаціональна єдина 
краıн̈а, і рівень розвитку могутньоı ̈централь-
ноı ̈династіı ̈у плані соціальноı ̈організаціı,̈ про-
дуктивності, техніки та мистецтва був значно 
вищим, ніж у інших навколишніх груп із мен-
шим населенням. Це дозволило розвинути 
сильну впевненість і згуртованість у політиці 
та культурі, а оточуючі етнічні групи також 
активно навчалися у династіı ̈ Центральних 
рівнин. Це сприяло виникненню сильноı̈ до-
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центровоı ̈сили, яка формувала «світову систе-
му»   «з культурою Центральних рівнин як ядро   
[14], яку професор Fei Xiaotong назвав «зразком 
плюра л істичноı ̈ єдності китаи̮ськоı ̈ націı»̈ [1]. 
Динас т іı ̈ Центральних рівнин відповідали за 
«осві т у» «варварів» у прикордонних землях. 
Наи̮ча с тіше розбіжності між групами розці-
нювалися як «відмінності у рівні культурного 
розвит к у» і розвивали «культуралістськии̮» 
погляд на етнічні групи [12].

У тисячолітніи̮ історіı ̈Китаю основною іде-
єю розуміння та вирішення відносин між етніч-
ними м е ншинами та ханьцями є «відмінність 
між варварами і ся», тобто «хуася» (з ханьці як 
ядро) з  високим ступенем цивілізованого роз-
витку. Цивілізаціı ̈можуть вчитися один в одно-
го, і результатом синергіı ̈є «перетворення вар-
варів у  ся», так що оточуючі етнічні меншини 
поступово вливаються до лав ханьців, прии̮ма-
ючи культуру Центральних рівнин, і, нарешті, 
формування дві тисячі років безперервного ки-
таи̮ськ о го імперського походження та сьогод-
нішнє «ханьське » населення 1,3 мільярди лю-
деи̮. У к итаи̮ськіи̮ історіı ̈ режими, встановлені 
етнічними меншинами, також прии̮няли основ-
ні конце п ціı̈ та погляди конфуціанства на ет-
нічні стосунки та успадкували традицію цього 
«культуралістського погляду на етнічні групи».

Загалом можна сказати, що коли китаи̮ські 
культурн і  традиціı ̈ впроваджуються в етнічні 
відносин и , вони розглядають кожну етнічну 
групу як групу з різними культурними тради-
ціями (мовою, історичною пам’яттю, релігією 
тощо) з погляду «культурних (цивілізаціи̮них) 
відмінностеи̮».

Важливим фактором, що впливає на етно-
культурні взаємовідносини та розвиток етно-
культурн оı ̈ компететності в історичному кон-
тексті є національні заходи «політизаціı»̈ цього 
процесу після утворення Китаи̮ськоı ̈Народноı ̈
Республіки.

Ідеı ̈ та п о літика колишнього Радянсько-
го Союзу у  вирішенні етнічних проблем дуже 
вплинули н а  Китаи̮ську Народну Республіку, 
створену в 1949 році. Новии̮ Китаи̮ вивчив уро-
ки з політичноı ̈системи Радянського Союзу, ад-
міністративноı ̈системи, економічноı̈ системи, 
системи о с в іти, віи̮ськове будівництво тощо. 
Модель повністю імітувала досвід Радянсько-
го Союзу в національніи̮ теоріı ̈та національніи̮ 
політиці.  У 1950-і роки в Китаı ̈була організо-
вана «етн і ч на ідентифікація», визначено та 
інституціоналізовано «етнічнии̮ склад» кожно-
го громадянина, створено раи̮они етнічноı̈ ав-
тономіı ̈та реалізовано політику преференціи̮, 

засновану н а  етнічніи̮ групі в цілому «нація» 
за політичним статусом та політичним забарв-
ленням етнічноı̈ інтеграціı ̈в Китаı,̈ що триває 
протягом тисячоліть, і імітувала радянську мо-
дель з «політизаціı»̈ етнічних питань. Цеи̮ про-
цес став основним у міжетнічних відносинах у 
Китаı ̈в другіи̮ половині ХХ століття – на почат-
ку ХХI століття.

Цеи̮ комплекс «етнічноı̈ політизаціı»̈ здіи̮с-
нюється у Китаı ̈вже понад півстоліття. Бачачи 
уроки розпад у  к олишнього Радянського Со-
юзу та колиш н ь оı ̈ Югославіı ̈ щодо успішного 
досвіду США у врегулюванні расово-етнічних 
відносин, досягнення Індіı ̈та інших колишніх 
колоніальних  к р аıн̈ у «державному будівни-
цтві» після здобуття незалежності, китаи̮цям 
слід скоректувати національну політику в су-
часних умовах.

Ставлення до  г руп із різними культурни-
ми традиціями, історичною пам’яттю та расо-
вими зв’язками як до різних культурних груп 
та поступове  о слаблення первісного політич-
ного забарвлення ıх̈ груп є політичною орієн-
тацією етніч н оı ̈ «культуралізаціı»̈. Ця точка 
зору свідчить, що групи мають стати частиною 
мультикультурного суспільства в політичних 
рамках сучас н оı̈  громадянськоı ̈ держави, де 
національна політична ідентичність вища, ніж 
расова / етнічна ідентичність, цивілізаціı̈ між 
групами можуть вчитися одна в одну, а розви-
нені групи можуть поступово впливати і навіть 
поглинати членів щодо відсталих груп та роз-
вивати загальну культуру у двосторонніи̮ куль-
турніи̮ взаємодіı̈, щоб діи̮сно сприяти груповіи̮ 
інтеграціı ̈та досягати рівності та загального 
розвитку на основі інтеграціı̈. 

Китаи̮ська істо р і я  д оводить, що етнічна 
«культуризація» є способом ефективного спри-
яння поширенню цивілізаціı,̈ не ставлячи під 
загрозу політичну єдність. Звичаи̮но, у цьому 
процесі буде культурна дискримінація між ок-
ремими людьми і навіть групами, але за домі-
нантною ідеєю «освіти, а не класу» стоıт̈ь ідея 
«братів у світі», які можуть утримувати ці про-
тиріччя в межах рівня індивідуальних культур-
них відмінностеи̮, не ставить під загрозу полі-
тичну структуру суспільства загалом. І навпа-
ки, «політизація» груп та формування етнічно-
го та політичного суверенітету незалежно від 
того, яку форму вони набувають, не сприяють 
спілкуванню та інтеграціı ̈між групами та при-
зведуть до виняткового націоналізму та поста-
вить під загрозу політичну єдність краıн̈и.

Тому, коли ми д о с л і д ж уємо та вивчаємо 
етнічні відноси н и  т а  етнічні проблеми в су-
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часному Китаı,̈ нам необхідно розглядати ıх̈ з 
точки зору «культурноı̈ взаємодіı-̈інтеграціı-̈е-
волюціı-̈симбіозу», і нам необхідно розглядати 
взаємодію та взаємність різних етнічних груп 
з точки зору мови, релігіı,̈ звичаıв̈ тощо. Тим, 
хто хоче по-справжньому вникнути в питання 
етнокультрного розвитку в Китаı ̈треба навчи-
теся розуміти та аналізувати таку історичну 
еволюціи̮ну перспективу.

Далі необхідно розглянути розвиток мо-
делі різноманіття та єдності китаи̮ськоı ̈націı ̈у 
новому столітті. Fei Xiaotong в 1989 [1] висунув 
«модель плюралісти ч н оı̈  є дності китаи̮ськоı ̈
націı»̈, яку він узагальнив на основі історич-
ноı ̈практики тисячолітніх міжетнічних обмі-
нів в нашіи̮ краıн̈і. Нині ıı̈̈ прии̮нято більшістю 
вітчизняних учених. Тим не менш, у дисерта-
ціı ̈пана Фея була запропонована лише схема 
аналізу. Що стосується ко н к р е т н и х практик 
різних історичних динас т іи̮ ,  о с о б ливо в но-
вому столітті та новіи̮ ситуаціı̈ , то, як ця «мо-
дель плюралізму та єдності» розвиватиметься 
і розвиватиметься, досі неясно. Це необхідно 
китаи̮ським вченим адаптаціı̈ до поточноı ̈си-
туаціı.̈ Поглиблюється конкретна ситуація в 
різних частинах Китаю і далі пропонуються 
новаторські ідеı.̈

Згідно з моделлю іммігрантських краıн̈, 
таких як США, «модель плюралістичноı ̈ єдно-
сті китаи̮ськоı ̈ націı»̈ можна розділити на два 
рівні: «політичну єдність» та «культурну різ-
номанітність». Однак, виходячи з досвіду коли-
шнього Радянського Союзу та Індіı ̈в «будівни-
цтві націı»̈, можливо також необхідно прагнути 
до побудови «національноı̈ культури», здатноı ̈
також історично та культурно зміцнити іден-
тичність усіх громадян на національному рівні. 
Хабермас наголошував на важливості «куль-
турноı ̈інтеграціı ̈на рівні національноı ̈держа-
ви» у своıӥ̮ книзі «Постнаціональна структура» 
він вважав, що тільки таким чином може «вста-
новитися новии̮ тип культури в історичних 
умовах» громадянська держава». колективна 
ідентичність» [4].

Нині у КНР реалізується політика колек-
тивних преференціи̮ щодо етнічних меншин, 
зміст якоı ̈ включає освіту, заи̮нятість, плану-
вання сім’ı ̈та кадрові призначення. Як прави-
ло, ми знаємо, що в різних регіонах КНР (на-
приклад, в автономних раи̮онах національних 
меншин та неавтономних раи̮онах) мішенню є 
різні етнічні групи («автономні етнічні групи» 
та «неавтономні етнічні меншини») у різних 
галузях (вступ до університетів, планування 
сім’ı ̈тощо.), охоплення та реалізація пільговоı ̈

політики різняться, але як сформулювати та 
реалізувати цю пільгову політику? Це питання 
потребує постіи̮ного монторингу і контролю, 
щоб підтримувати тендітнии̮ баланс всередині 
китаи̮ського суспільства.

Етнічна стратифікація відноситься до 
структурних відмінностеи̮ етнічних груп у со-
ціальніи̮ стратифікаціı,̈ що відноситься до за-
гальних відмінностеи̮ у рівні освіти, розподілу 
галузеи̮ та занять, а також структурі розподілу 
доходів серед населення кожноı̈ етнічноı ̈ гру-
пи. Існуюча державна статистика нашіи̮ краıн̈і 
вся заснована на адміністративному розподілі, 
а чи не на етнічних групах, тому неможливо 
проаналізувати структурні різницю між етніч-
ними групами. Для того, щоб проаналізувати 
статус-кво «етнічноı ̈ стратифікаціı»̈ в Китаı ̈
та тенденцію змін в останні роки, дослідни-
кам необхідно провести польові дослідження 
для збирання необхідних даних та матеріалів, 
проаналізувати сучасне фактичне становище 
етнічноı̈ стратифікаціı ̈ у різних регіонах, про-
аналізувати структурні відмінності між етніч-
ними групами. освіту, заи̮нятість, професія, до-
хід, споживання), проаналізувати, якою мірою 
це історична причина, якою – результат полі-
тичноı ̈схильності чи розрив між існуючоı̈ фак-
тичноı ̈конкурентоспроможністю робочоı̈ сили 
всіх етнічних груп. У тои̮ же час шляхом опера-
тивного розслідування та глибинних інтерв’ю 
ми можемо з’ясувати, які ефективні та здіи̮с-
ненні заходи можуть бути вжиті державою та 
суспільством для усунення існуючих структур-
них відмінностеи̮ між етнічними групами.

В інших краıн̈ах для скорочення розриву 
у соціальному розшаруванні між етнічними 
групами загальноприи̮нятим заходом є поси-
лення підтримки освіти та працевлаштування 
етнічних меншин, наприклад, збільшення ін-
вестиціи̮ в освіту в раи̮онах проживання мен-
шин, зміцнення двомовноı̈ освіти та навчання 
навичок тощо.

Що ж можна запропонувати в контесті ви-
кладеного матеріалу для покращення етно-
культурноı ̈підготовки маи̮бутніх профсіоналів 
та особливо вчителів творчих професіи̮, таких 
як, наприклад, учитель музичного мистецтва? 
Це, перш за все, облік історичних особливостеи̮ 
і відновлення китаи̮ського суспільства і дер-
жави протягом тисячоліть. Хоча зараз ми го-
воримо про «новому» Китаı̈, але традиціı ̈в ки-
таи̮ському суспільстві дуже сильні і добрии̮ пе-
дагог повинен враховувати це у своı̈и̮ роботі з 
підростаючим поколінням. Також важливо вра-
ховувати етнічну різноманітність притаманну 
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китаи̮ському суспільству, хоча народність хань 
становить 92 % населення КНР, але також є і 
8 % населення інших національностеи̮, а в кон-
тексті насіння КНР це понад 100 млн. осіб, що 
є надзвичаи̮но великою кількістю громадян, 
які також потребують чіткого розуміння етно-
культурноı ̈ політики та подолання ıх̈ членів у 
цьому руслі на балго Китаю в цілому. Для цьо-
го логічно впровадити у програми підготовки 
маи̮бутніх вчителів музичного мистецтва спе-
ціального блоку дисциплін, спрямованого на 
культевування розуміння всього різноманіття 
мешканців КНР. Музика як жодне інше мис-
тецтво сприяє пізнанню різноманіття різних 
культур та енічних груп. Тому китаи̮ськіи̮ сис-
темі вищоı ̈освіти необхідно своєчасно вносити 
зміни та покращувати компонент етнокультноı ̈
підготовки маи̮бутніх вчителів музичного мис-
тецтва. Також не варто забувати, що сучаснии̮ 
професіонал це людина компетентна і студен-
там необхідно розвивати саме етнокультурну 
компетентність як засіб вираження своı̈х знань 
у ціи̮ галузі. Для цього необхідно представити 
цілісну програму розвитку етнокульурноı ̈ком-
пететності для всіх студентів, які вибирають 
шлях учителів музичного мистецтва. Ми про-
понуємо створити загальнонаціональну про-
граму розвитку етнокультурноı ̈ компетеності 
у середовищі педагогічного студента як інстру-
менту контрольованого впливу на формуван-

ня етнокультурного ландшафту китаи̮ського 
суспільства.

Висновки. Етнічні проблеми в Китаı ̈ над-
звичаи̮но складні і різноманітні, а це висуває 
велику кількість завдань для вчених, одним 
з яких є осмислення етнокультурного ланд-
шафту КНР і розробка дієвих програм і стан-
дартів для маи̮бутніх учителів, особливо тих, 
хто працюватиме з підростаючим поколінням 
у творчих галузях пізнання. Етнокультурна 
підготовка у КНР різноманітна і має свою іс-
торію становлення як загальнонаціонального 
питання об’єднання китаи̮ського суспільства. 
Оскільки в Китаı ̈сформувалися «культураліст-
ська» політика на етнічні питання, це накладає 
великии̮ тягар відповідальності на сучаснии̮ 
Китаи̮ як один із центрів світовоı ̈ економіки 
та глобальні тенденціı ̈ до культурного обмі-
ну. Завдання освітньоı ̈політики в галузі етно-
культурноı ̈підготовки своı̈х громадян у ХХI ст. 
є гармонізація глобалістичних процесів і тра-
диціи̮ноı ̈ культури, на цьому шляху потрібно 
розвивати етнокультурну складову підготов-
ки маи̮бутніх професіоналів у котексті ıх̈ маи̮-
бутнього розуміння устрою багатонаціональ-
ного Китаю.

У подальших наукових пошуках плануєть-
ся проаналізувати діючі програми освіти під-
готовки маи̮бутніх вчителів музичного мисте-
цтва.
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educaƟonal system pays great aƩenƟon to the ethno-cultural training of future teachers, especially 
those who are connected with creaƟve areas such as music, painƟng, choreography, etc. The highest 
manifestaƟon of these processes is the formaƟon of competencies that will help future professionals on 
their path of development and influence in society. The enƟre educaƟon system in the PRC is aimed at 
the comprehensive development of the student’s personality and his awareness of his place in future 
acƟviƟes. 

Teachers of musical art, as the most obvious conductors of ethnocultural interacƟon in Chinese 
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У статті акцентується увага на тому, що в умовах війни й тривалого карантину зміна звичного 
режиму діяльності освітніх установ ставить перед вітчизняними закладами післядипломної освіти 
нові виклики. Постає потреба в запровадженні очно-дистанційного навчання в інтернатурі, що обу-
мовлює методологічну переорієнтацію освітнього процесу. 

Мета статті – виявлення педагогічних умов упровадження удосконаленої методики інтерактив-
ного навчання фармацевтів-інтернів на базі Інституту підвищення кваліфікації спеціалістів фармації 
Національного фармацевтичного університету.

Методами дослідження обрано: загальнонаукові, емпіричні, кількісні методи для обробки ста-
тистичних даних. 

Автори узагальнили підходи науковців до визначення термінологічного поля дослідження, 
окреслення характерних ознак андрагогічної моделі навчання, ролі інтерактивних методів навчан-
ня фахівців фармації. Дієвими напрямами особистісно-професійного саморозвитку професорсь-
ко-викладацькоı ̈спільноти з метою впровадження освітніх інновацій у сфері післядипломної фарма-
цевтичної освіти визнано: удосконалення психолого-педагогічних компетентностей під час зустрічей 
на педагогічному майданчику інституту; навчання на курсах підвищення кваліфікації; залучення до 
участі в онлайн-семінарах психолого-педагогічної тематики. Констатовано, що упродовж 2021–2022 
років в ІПКСФ НФаУ були запроваджені та успішно реалізовані удосконалені методики навчання ін-
тернів, зокрема при проведенні онлайн практичних занять у режимі інтерактивного навчання. Ак-
центовано увагу на порівнянні структур практичних занять, що проводяться традиційно та за удоско-
наленою методикою при навчанні інтернів. Доведена дієвість засобів ІКТ для створення креативного 
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педагогічного дизайну онлайн практичних занять. Установлено, що отримані у результаті спостере-
ження та опитування фармацевтів-інтернів дані свідчать про доцільність обраних педагогічних умов, 
необхідних для реалізації удосконаленої методики навчання.

У результаті дослідження встановлено, що важливими педагогічними умовами удосконалення 
методики навчання фармацевтів-інтернів є: забезпечення змістової та методичної готовності викла-
дача до упровадження освітніх інновацій (особистісно-професійний саморозвиток, навчання на кур-
сах підвищення кваліфікації; розробка та впровадження удосконаленого навчально-методичного 
забезпечення до занять); упровадження освітніх інновацій (інтерактивні методи навчання, засоби 
навчання на основі реалізації інформаційно-комунікаційних технологій). 

Ключові слова: інтернатура, післядипломна фармацевтична освіта, методика навчання, он-
лайн практичне заняття, освітні інновації, фахівці фармації.
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Постановка проблеми. Серед пріорите-
тних напрямів державноı ̈ політики щодо ре-
фор ми післядипломноı̈ освіти є підвищення 
ıı̈ ̈ якості, що обумовлено потребою в забезпе-
ченні безперервного професіи̮ного розвитку 
фахівців. Важливо створити в освітньому про-
сторі закладів післядипломноı ̈ фармацевтич-
ноı ̈освіти умови, що сприятимуть розвитку у 
здобувачів освіти ціннісних орієнтаціи̮, знань, 
умінь, навичок та інших компетентностеи̮, 
необхідних для здіи̮снення ефективноı̈ фахо-
воı ̈діяльності. Реформування післядипломноı̈ 
фармацевтичноı ̈ освіти розпочинається саме 
з інтернатури, оскільки фармацевти-інтерни 
здатні забезпечити у маи̮бутньому якісні пе-
ретворення у фармацевтичніи̮ галузі Украıн̈и. 
При цьому зростає значущість ефективноı ̈ор-
ганізаціı ̈ освітньоı ̈ складовоı ̈ інтернатури на 
основі гармоніи̮ного поєднання традиціи̮ та 
інноваціи̮ професіи̮ноı ̈освіти. Водночас в умо-
вах невизначеності (зокрема, віи̮на и̮ тривалии̮ 
карантин) зміна звичного режиму діяльно-
сті освітніх установ ставить перед закладами 
післядипломноı̈ освіти Украıн̈и нові виклики. 
Постає потреба в запровадженні очно-дистан-
ціи̮ного навчання в інтернатурі, що обумов-
лює методологічну переорієнтацію освітнього 
процесу, и̮ого організацію в режимі інтерак-
тивноı ̈ взаємодіı ̈ здобувачів післядипломноı̈ 
фармацевтичноı ̈освіти та викладачів. 

Аналіз останніх досліджень та публіка-
цій. Необхідність удосконалення методики 
навчання здобувачів післядипломноı̈ фарма-
цевтичноı ̈освіти детермінується державно-о-
світніми документами, як-от: законом Украı̈ни 
«Про освіту» (ред. 2020) [14], постановою Ка-
бінету Міністрів Украıн̈и «Порядок підвищен-

ня кваліфікаціı ̈педагогічних і науково-педаго-
гічних працівників» (2019) [12], Наказом МОЗ 
Украıн̈и від «Про затвердження Положення 
про інтернатуру та вторинну лікарську (про-
візорську) спеціалізацію» (ред. 2022 р.) [13] 
тощо. Важливу складову теоретичн оı ̈ основи 
дослідження становлять праці сучасних до-
слідників із проблем: андрагогіки (О. Хвисюк, 
В. Марченко, О. Касьянова, В. Жеребкін, І. Жа-
дан та інші) [19]; організаціı ̈ післядипломноı̈ 
фармацевтичноı ̈ освіти (Л. Галіи̮, Т. Лутаєва, 
С. Мороз, О. Суріков, В. Сліпчук та інші) [4; 16; 
21]; підвищення якості освіти, оптимізаціı̈ дис-
танціи̮ноı ̈освіти и̮ доцільності упровадження 
освітніх інноваціи̮ (О. Пометун, Л. Галіи̮, Т. Во-
роби̮ова, Н. Житєньова, Л. Штефан, С. Сисоєва, 
В. Фесенко, І. Сабатовська-Фролкіна, R. Paul 
та інші) [1; 3; 6; 11; 15; 18; 20; 22]; окреслен-
ня індивідуально-психологічних передумов 
успішності фасилітаціı ̈ (М. Казанжи та інші) 
[9]; класифікаціı ̈педагогічних умов (Ю. Бабан-
ськии̮, І. Зязюн, В. Литвин, Д. Бірюк та інші) [1]; 
визначення и̮ аналізу термінологічного поля 
дослідження (С. Гончаренко, І. Заи̮ченко, Т. Лу-
таєва та інші) [1; 5; 7; 17].

Мета статті. Актуальність окресленоı ̈про-
блеми, ıı̈ ̈суспільна значущість зумовили необ-
хідність виявлення педагогічних умов упрова-
дження удосконаленоı̈ методики інтерактив-
ного навчання фармацевтів-інтернів на базі 
Інституту підвищення кваліфікаціı ̈ спеціаліс-
тів фармаціı ̈Національного фармацевтичного 
університету.

Методи дослідження: загальнонаукові, 
емпіричні, кількісні методи для обробки ста-
тистичних даних. В якості емпіричних мето-
дів дослідження були використані спостере-
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ження за здобувачами післядипломноı̈ освіти 
(фармацевти-інтерни спеціальності «Загальна 
фармація») та ıх̈ анонімне опитування на базі 
Інституту підвищення кваліфікаціı ̈ спеціаліс-
тів фармаціı ̈ Національного фармацевтично-
го університету (ІПКСФ НФаУ) щодо якості як 
дистанціи̮ного курсу, так і онлаи̮н практично-
го заняття. Задля цього було розроблено анке-
ту, яка була розміщена на платформі Moodle. 
Анкетування проводилось для аналізу якості 
дистанціи̮ного курсу і онлаи̮н практичних за-
нять з курсу «Організація, управління та еко-
номіка фармаціı»̈, а оцінювання фармацевта-
ми-інтернами було анонімним. Кількість рес-
пондентів – 100 осіб.

Виклад матеріалу та основні результати. 
Узагальнення різних підходів (Д. Бірюк, І. Зя-
зюн, О. Пєхота, В. Литвин, В. Березняков, Т. Лу-
таєва та інші) до визначення поняття «педаго-
гічні умови», дозволяє нам тлумачити означене 
поняття як сукупність спеціально створених 
чинників, що сприяють підвищенню ефектив-
ності освітнього процесу, забезпечують можли-
вості реалізаціı ̈освітніх інноваціи̮, досягнення 
певноı ̈ педагогічноı̈ мети, тобто уможливлю-
ють підвищення якості професіи̮ноı ̈ підготов-
ки, конкурентоздатності фахівців (зокрема, 
фармацевтів-інтернів) на ринку праці.

Організація підготовки фахівців фармаціı ̈
на етапі післядипломноı ̈освіти має суттєві від-
мінності, які зумовлені, насамперед, упровад-
женням андрагогічноı̈ моделі навчання. Харак-
терною ознакою андрагогічноı ̈ моделі навчан-
ня є організація навчально-пізнавальноı̈ діяль-
ності дорослих (зокрема, здобувачів післяди-
пломноı̈ освіти) як пошук нових знань и̮ розви-
ток умінь та навичок на основі досвіду, набутих 
компетентностеи̮. Підтримуємо точку зору, що 
з позиціı ̈андрагогіки завдання викладача зво-
диться, насамперед, до створення сприятливих 
умов для навчання: заохочення розвитку, під-
тримки дорослоı ̈людини та надання допомоги 
у пошуку інформаціı̈, визначенні обсягу навчан-
ня, актуалізаціı ̈прихованих здібностеи̮ (Н. Про-
тасова, О. Хвисюк, В. Марченко, О. Касьянова та 
інші) [19, с. 83]. Аналіз наукових розвідок щодо 
організаціı ̈навчання дорослих дозволяє ствер-
джувати: андрагогічна модель навчання перед-
бачає таку характеристику освітнього процесу:

 ‒ контекстне навчання – навчання, в 
якому за допомогою всієı ̈ системи форм, ме-
тодів, засобів навчання (традиціи̮них і нових) 
послідовно моделюється предметнии̮ та соці-
альнии̮ зміст професіи̮ноı ̈ діяльності тих, хто 
навчається, 

 ‒ проблемне навчання – система засобів 
та методів, котрі шляхом розв’язування про-
блемних ситуаціи̮, завдань, задач у процесі 
засвоєння нових знань, формують у учасників 
освітнього процесу творче мислення та пізна-
вальні інтереси,

 ‒ особистісно-орієнтоване навчання – 
стиль спілкування на занятті, стосунки ви-
кладач-здобувач освіти мають ґрунтуватися 
на педагогіці співробітництва; пристосування 
методики навчання до можливостеи̮ здобува-
чів освіти.

Важливо окреслити теоретичні засади 
проведення практичних занять в системі піс-
лядипломноı̈ фармацевтичноı ̈освіти за удоско-
наленою методикою. Сутність поняття «мето-
дика навчання» розкривається в украıн̈ському 
педагогічному енциклопедичному словнику 
С. Гончаренка. У виданні зазначається: «Ме-
тодика навчання як часткова дидактика – су-
купність впорядкованих знань про принципи, 
зміст, методи, засоби і форми організаціı̈ на-
вчально-виховного процесу, які забезпечують 
розв’язання поставлених завдань» [5, с. 280]. 
За визначенням, що наводить І. Заи̮ченко, ме-
тодика – це послідовна або алгоритмічна су-
купність діи̮, операціи̮, прии̮омів чи методів 
теоретичноı ̈або практичноı ̈діяльності люди-
ни [7, с.180]. 

Спираючись на загальновизнане визна-
чення поняття «практичне заняття» [17, с. 25], 
тлумачимо и̮ого як форму навчального занят-
тя, під час якого педагог організує детальнии̮ 
розгляд здобувачами освіти окремих теоре-
тичних положень навчальноı ̈ дисципліни і 
формує уміння та навички ıх̈ практичного 
застосування шляхом індивідуального вико-
нання завдань кожним з тих, хто навчається. 
Удосконалення методики навчання здобува-
чів післядипломноı̈ освіти передбачає упро-
вадження інноваціи̮ в освіті – «процес творен-
ня, запровадження та поширення в освітніи̮ 
практиці нових ідеи̮, засобів, педагогічних та 
управлінських технологіи̮, у результаті яких 
підвищуються показники досягнень структур-
них компонентів освіти» [17, c. 54].

На основі аналізу теоріı ̈ та практики ор-
ганізаціı ̈ освітнього процесу у сфері післяди-
пломноı ̈ освіти, вважаємо наи̮більш значущи-
ми ті педагогічні умови упровадження удоско-
наленоı ̈ методики навчання здобувачів піс-
лядипломноı̈ освіти на базі ІПКСФ НФаУ, що є 
характерними и̮ для інтернатури та зображені 
на рис. 1.
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Рис. 1. Педагогічні умови упровадження удосконаленої методики інтерактивного навчання в інтернатурі.
Fig. 1. Pedagogical conditions for the introduction of an improved method of interactive teaching in the internship.

Особистісно-професіи̮нии̮ саморозвиток 
викладачів, навчання на курсах підвищення 
кваліфікаціı ̈ визнані доцільними для форму-
вання готовності викладача до педагогічноı̈ 
фасилітаціı,̈ що передбачає налаштованість 
особистості на допомогу іншим, прагнення від-
чути емоціи̮нии̮ стан здобувачів освіти, співчу-
вати і співпереживати ıм̈, сприи̮мати ıх̈ні пере-
живання як власні. Феномен «фасилятивність» 
(на думку М. Казанжи), є сукупністю когні-
тивних, емоціи̮них, поведінкових та вольових 
утворень, що поєднуються в інтегральну влас-
тивість, яка виявляється у здатності допомага-
ти іншіи̮ людині, сприяючи ıı̈ ̈розвитку [9]. 

Узагальнення досвіду організаціı̈ освітнього 
процесу в ІПКСФ НФаУ свідчить, що представ-
ники професорсько-викладацькоı ̈ спільноти 
означеного закладу післядипломноı ̈ освіти з 
метою особистісно-професіи̮ного саморозвит-
ку удосконалюють психолого-педагогічні ком-
петентності під час зустрічеи̮ на педагогічному 
маи̮данчику «Педагогічні студіı»̈ [18]. Освітні за-
ходи, започатковані організаторами педагогіч-
ного маи̮данчика «Педагогічні студіı»̈ (2021 р.), 
створюють умови для конструювання виклада-
чами ІПКСФ власного досвіду на основі: озна-
и̮омлення з можливостями інструментів ZOOM и̮ 
онлаи̮н-сервісів для геи̮міфікаціı ̈освіти, о ргані-
заціı ̈коопераціı ̈та колективноı ̈груповоı ̈роботи 
здобувачів післядипломноı̈ освіти; обговорення 
недоліків та переваг електронного учіння тощо.

Забезпечення змістовоı ̈ та методичноı ̈ го-
товності викладачів ІПКСФ НФаУ до упрова-

дження освітніх інноваціи̮ відбувається також 
завдяки навчанню на курсах підвищення квалі-
фікаціı,̈ залученню до участі в онлаи̮н-семінарах 
психолого-педагогічноı̈ тематики [4]. Так, зміст 
дистанціи̮ного курсу «Теорія та практика дис-
танціи̮ного навчання» спрямовании̮ на розви-
ток навичок роботи з навчальними електронни-
ми курсами на платформі Moodle, зокрема и̮ роз-
робку педагогічного дизаи̮ну електронних кур-
сів. Відтак уможливлюється розробка та впро-
вадження викладачами закладу післядипломноı ̈
освіти удосконаленого навчально-методичного 
забезпечення до занять у форматі змішаного та 
дистанціи̮ного навчання, використання техно-
логіи̮ візуалізаціı ̈в освітньому процесі [6].

За твердженням В. Сліпчук, ро зширення 
методів, засобів і форм професіи̮ноı ̈ підготов-
ки фахівців є одним з прогностичних напря-
мів розвитку професіи̮ноı ̈підготовки фахівців 
фармацевтичноı ̈ галузі [16]. Відтак, усвідом-
люючи, що значущою педагогічною умовою 
упровадження удосконаленоı̈ методики ви-
кладання в системі післядипломноı ̈ освіти є 
упровадження освітніх інноваціи̮, вважаємо 
доцільним висвітлити підходи науковців до 
характеристики як методів та прии̮омів інте-
рактивного навчання, так і засобів навчання 
на основі реалізаціı ̈ ІКТ. Установлено, що інте-
рактивне навчання принципово відрізняється 
від традиціи̮ного. Так, інтерактивне навчання 
є переходом від переважно регламентованих 
форм і методів організаціı ̈освітнього процесу 
до проблемних, розвивальних, пошукових – ха-
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рактерних для андрогогічноı ̈моделі навчання. 
Саме таке навчання забезпечує формування 
умов для творчості, пізнавальних мотивів та 
інтересів інтернів.

Доцільно зупинитися на характеристиці 
інноваціи̮них методів та засобів навчання, що 
застосовуються у процесі інтеракціı.̈ У педа-
гогічніи̮ літературі широко популяризується 
діалогово-дискусіи̮ні методи – вид групових 
методів навчання, заснованих на комунікаціı ̈
в процесі вирішення навчально-професіи̮них 
завдань [5, с. 87; 11]. Для науково-педагогіч-
ного працівника закладу післядипломноı̈ фар-
мацевтичноı̈ освіти упровадження в освітніи̮ 
процес означеноı̈ групи інтерактивних методів 

навчання актуалізується необхідністю розвит-
ку у здобувачів освіти компетентності: «До-
тримуватися норм спілкування у професіи̮ніи̮ 
взаємодіı ̈ з колегами, керівництвом, пацієнта-
ми, споживачами, ефективно працювати у ко-
манді». Навчання в дискусіı ̈ сприяє розвитку 
критичного мислення інтернів, дає змогу ви-
значити власну позицію, вчить поважати дум-
ку інших. 

Усвідомлюючи, що при реалізаціı ̈андрого-
гічноı̈ моделі навчання в інтернатурі саме діа-
логово-дискусіи̮ним методам має приділятися 
особлива увага, вважаємо доцільним надати 
деяким з них більш детальну характеристику 
(табл. 1) [11, с. 116-132].

Таблиця 1
Характеристика методів діалогово-дискусіи̮ного навчання

Table 1
Characteristics of methods of dialogue and discussion learning

№
п/п Назва методу Характеристика методу

1. Заи̮ми пози-
цію

Обговорення будь-якоı ̈гостроı ̈проблеми з діаметрально протилежних позиціи̮ за 
допомогою використання плакатів  «За», «Проти», «Це складне для мене питан-
ня». Здобувачі освіти заи̮мають позицію біля відповідного плакату, залежно від 
ıх̈ньоı ̈думки щодо обговорюваноı ̈проблеми. Декілька учасників обґрунтовують 
свою позицію, називають наи̮більш переконливі аргументи своєı̈ та протилежноı ̈
сторони.

2. Дебати Формалізоване обговорення, яке побудоване на основі виступів учасників-пред-
ставників двох протилежних команд-суперників і заперечень до цих виступів.

3. «6 х 6 х 6» Одночасне обговорення шістьма групами із шести учасників певноı̈ проблеми 
протягом 6 хвилин. Згодом ведучии̮ створює шість нових груп таким чином, щоб у 
кожніи̮ з них перебував учасник, якии̮ працював у попередніи̮ дискусіи̮ніи̮ групі

4. Дискусія 
письмова

Письмова аргументація власноı ̈точки зору стосовно існуючих
позиціи̮. Учасники звертаються до вже відомих аргументів і тез та можуть пись-
мово висловити своє ставлення до вже наявних висловлювань.

5. Дискусія оці-
ню-вальна

Оцінювання заохочувальними та штрафними балами аргументаціı ̈та способів 
доведення певних думок. Учасники двох підгруп дискутують, а решта групи разом 
із викладачем є спостерігачами, а також мають оцінювати дискусію.

6. Павутин-ка 
дискусіи̮

Обговорення парами учасників дискусіı̈ питання, на яке можна дати дві обґрунто-
вані відповіді («так», або «ні»), підкріпивши відповідь аргументами. Іншим парам 
надається 4 - 5 хвилин, щоб продумати аргументацію та написати по три причини 
на підтримку обох сторін у дискусіı̈. Кожна пара учасників поєднується з іншою 
парою. Вони розглядають ті відповіді, які дали на підтримку обох сторін з цього 
питання і роблять висновки.

7. ПРЕС Обговорення питання поетапно: Position (Позиція), Reason (Обгрунтування), 
Example (Приклад), Solution (Висновок).

8. Обмін про-
бле-мами

Обмін сформульованими проблемами підгрупами учасників для вирішення  про-
тягом обмеженого обсягу часу

9. «Одна хвили-
на»

Висловлювання щодо поняття, яке пропонується надати без підготовки протягом 
1 хвилини, створюючи зв’язнии̮ текст. Після завершення виступів проводиться 
бесіда.

10. Форум Обговорення, у ході якого група обмінюється думками з аудиторією
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Діалогічна взаємодія суб’єктів освітньо-
го процесу досягається також за рахунок 
упровадження на семінарських та практич-
них заняттях методів «мозкового штурму», 
бреи̮н-рингу. 

Дієвими в контексті активізаціı̈ пізна-
вальноı̈ діяльності інтернів є методи про-
блемного навчання. Проблемним назива-
ють таке навчання, за якого викладач, сис-
тематично створює проблемні ситуаціı̈ і 
організовує діяльність здобувачів освіти із 
вирішення навчальних проблем, забезпе-
чує оптимальне поєднання ı̈х самостіи̮ноı ̈
пошуковоı̈ діяльності з засвоєнням готових 
висновків науки. Наш досвід дозволяє кон-
статувати значущість упровадження під час 
інтерактивних онлаи̮н практичних занять 
кеи̮с-методу (сюжетні кеи̮си, ситуаціı̈-ілю-
страціı̈, ситуаціı̈-проблеми тощо), професіи̮не 
позиціонування (визначення власноı̈ позиціı ̈
щодо ситуаціı̈).

Активізувати навчально-пізнавальну ді-
яльність здобувачів післядипломноı̈ освіти 
можливо завдяки упровадженню в освітніи̮ 
процес методу проєктного навчання, що пе-
редбачає захист проєктів. Щодо основних ха-
рактеристик поняття «навчальнии̮ проєкт», 
то варто вказати на різноплановість підходів 
до ı̈х тлумачення. Поділяємо твердження, що 
навчальнии̮ проєкт передбачає комплекснии̮ 
характер діяльності усіх и̮ого учасників з от-
риманням освітньоı̈ продукціı̈ за певнии̮ про-
міжок часу [3]. 

Інноваціи̮ними у сфері післядипломноı̈ 
фармацевтичноı̈ освіти визнаються методи 
ситуативного моделювання, зокрема ігро-
вии̮ метод. Поділяємо твердження вітчизня-
них теоретиків в галузі педагогіки з приводу 
того, що для підвищення ефективності на-
вчальноı̈ (дидактичноı̈) гри ı̈ı̈ організація по-
винна відповідати певним вимогам: співвід-
носитись з метою заняття; включати прак-
тичну ситуацію; забезпечуватись необхід-
ною психологічною підготовкою учасників 
гри; мати можливість використання творчих 
елементів [20].

Аналіз психолого-педагогічноı̈ літерату-
ри з питань активізаціı̈ навчально-пізнаваль-
ноı̈ діяльності здобувачів післядипломноı̈ 
освіти дозволяє свідчити, що інноваціи̮ним 
способом оволодіння новими засобами ді-
яльності є використання в освітньому проце-

сі інформаціи̮но-комунікаціи̮них технологіи̮ 
(ІКТ) [6]. 

За умов організаціı̈ змішаного навчання 
у сфері післядипломноı̈ освіти, коли реалізу-
ються елементи дистанціи̮ноı̈ освіти, засто-
совуються засоби ІКТ, важливо забезпечити 
проведення у синхронному інтерактивному 
режимі дидактичних ігор за допомогою та-
ких інструментів: сторітеллінг; анімаціи̮ні 
мультфільми; вікторини, кросворди тощо. 
При цьому слід приділяти увагу створенню 
спільного діяльнісного простору (підготовка 
суб’єктами освіти спільних документів и̮ вір-
туальних робочих столів, підтримка бреи̮н-
стормінгу тощо); забезпеченню оперативно-
го зворотного зв’язку (статичні та динамічні 
форми зв’язку).

Зазначимо, що упродовж 2021–2022 ро-
ків в ІПКСФ НФаУ були запроваджені та 
успішно реалізовані удосконалені методики 
навчання фармацевтів-інтернів, зокрема при 
проведенні онлаи̮н практичних занять (ПЗ) в 
режимі інтерактивного навчання. 

Очно-дистанціи̮не навчання в інтернату-
рі на базі ІПКСФ НФАУ передбачало у 2021–
2022 рр. щоденну роботу фармацевтів-інтер-
нів у дистанціи̮них курсах (ДК), що були роз-
міщені на платформи Moodle саи̮ту postgrade.
nuph.edu.ua [8]. 

Постіи̮нии̮ доступ до дистанціи̮них курсів 
(ДК) та технічнии̮ супровід навчання забез-
печувався Центром інформаціи̮них та дис-
танціи̮них технологіи̮ навчання ІПКСФ НФаУ. 
Усі ДК були розроблені на основі навчально-
го плану та програми інтернатури зі спеці-
альності «Загальна фармація» та сертифіко-
вані на відповідність вимогам «Положення 
про експертизу дистанціи̮ного курсу в НФаУ» 
(протокол ЦМР НФаУ № 4 від 23.02.2021 р.). 
Онлаи̮н ПЗ проводилися із забезпеченням 
ідентифікаціı̈ та контролю присутності фар-
мацевтів-інтернів. 

На основі вивчення та аналізу теоретич-
них засад та передового педагогічного досві-
ду, реалізованого на базі ІПКСФ НФаУ, щодо 
упровадження удосконаленоı̈ методики нав-
чання здобувачів післядипломноı̈ освіти, 
пропонуємо закцен тувати увагу на порівнян-
ні структур практичних занять (ПЗ), що про-
водилися традиціи̮но та за удосконаленою 
методикою при навчанні фармацевтів-інтер-
нів (табл. 2).
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Таблиця 2
Порівняння структури практичних занять (ПЗ), 

що проводились при навчанні інтернів за традиціи̮ною та удосконаленою методиками 
в ІПКСФ НФаУ

Table 2
Comparison of the structure of practical classes (PC) conducted during the training of interns according 

to traditional and improved methods in IATPS NUPh (Institute for Advanced Training of Pharmacy 
Specialists of the National University of Pharmacy)

Традиціи̮на методика Удосконалена методика 

1 2
1. Вступ.
1.1. Окреслення мети і завдань ПЗ.

1. Вступ
Окреслення мети і завдань ПЗ.
Мотивація навчальноı ̈діяльності інтернів для подальшо-
го розвитку певних компетентностеи̮. 
Постановка інтернами особистісних цілеи̮ навчання. 

2. Проведення попереднього контролю теоре-
тичних знань, умінь і навичок.

2. Актуалізація опорних знань. 

3. Розв’язування завдань з ıх̈ обговоренням; 
розв´язування контрольних завдань.

3. Постановка викладачем загальноı ̈проблеми та ıı̈ ̈обго-
ворення за участю здобувачів освіти. 
Закріплення матеріалу через практичну реалізацію.

4. Перевірка и̮ оцінювання виконаних завдань. 
Рефлексія.

4. Перевірка и̮ оцінювання виконаних завдань.

5. Рефлексія.
5.1. Особиста. 
5.2. Комунікативна.
5.3. Інтелектуальна.

Установлено, що у процесі упровадження 
удосконаленоı̈ методики проведення онлаи̮н ПЗ 
на основі освітніх інноваціи̮ зростає роль першо-
го етапу заняття. На наш погляд, слід приділити 
більшу увагу вступу. Вступна частина онлаи̮н ПЗ 
має сприи̮матися викладачем та здобувачами 
післядипломноı̈ освіти як «Виклик», бо виникає 
потреба в більш дохідливіи̮ актуалізаціı ̈постав-
леноı ̈проблеми, в мотиваціı ̈тих, хто навчається, 
до виконання окреслених завдань. Саме на пер-
шому етапі онлаи̮н ПЗ важливо реалізувати ін-
дивідуальнии̮ підхід до здобувачів післядиплом-
ноı ̈ освіти, щоб цілі навчання усвідомлювались 
тими, хто навчається, як особистісні. На цьому 
етапі важливо створити сприятливии̮ психоло-
гічнии̮ клімат навчання, засновании̮ на взаємніи̮ 
повазі та сумісніи̮ роботі.

Діяльність здобувачів післядипломноı̈ 
освіти під час проведення ПЗ на етапах друго-
му (Проведення попереднього контролю те-
оретичних знань, умінь і навичок) та третьо-
му (Розв’язування завдань з ıх̈ обговоренням; 
розв’язування контрольних завдань) спрямову-
ється на ґрунтовне «Осмислення» теоретичних 
знань та виконання проблемних завдань з опо-
рою на досвід самого здобувача післядипломноı ̈
освіти, яке є багатим джерелом навчання. При 

цьому активна пізнавальна діяльність тих, хто 
навчається, має бути орієнтиром у навчанні. 
Тобто завдання плануються, з урахуванням ви-
щих рівнів таксономіı ̈Б. Блума.

Дещо змінюється підхід до організаціı̈ ос-
танніх етапів (Перевірка и̮ оцінювання викона-
них завдань. Рефлексія): оцінювання результа-
тів онлаи̮н ПЗ відбувається як викладачем, так 
і здобувачами післядипломноı̈ освіти сумісно. 
Наголос здіи̮снюється на аналізі проведеноı ̈ро-
боти, тобто зростає роль рефлексіı ̈як окремого 
етапу заняття. У практичному сенсі розглядає-
мо рефлексію як здібність здобувача післяди-
пломноı̈ освіти до самоаналізу, осмислення і 
переосмислення різних видів міжособистісноı̈ 
взаємодіı,̈ результативності проведеного занят-
тя та ступеня досягнення попередньо окресле-
них завдань та індивідуальних цілеи̮ навчання. 

Здіи̮снюючи рефлексію наприкінці онлаи̮н 
ПЗ, важливо передбачати наявність низки ıı̈ ̈
компонентів. Спираючись на публікаціı ̈Л. Ште-
фан [20, с. 142], виділяємо у структурі рефлексіı̈ 
такі ıı̈ ̈ компоненти, як: рефлексія викладачем 
діяльності зд обувачів післядипломноı̈ фарма-
цевтичноı̈ освіти; рефлексія викладачем своєı ̈
діяльності; рефлексія викладачем педагогічноı̈ 
взаємодіı;̈ рефлексія здобувачами післядиплом-
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ноı ̈ фармацевтичноı ̈ освіти своєı ̈ діяльності; 
рефлексія фармацевтами-інтернами діяльності 
викладача; рефлексія тими, хто навчається, пе-
дагогічноı̈ взаємодіı,̈ що мала місце.

На основі аналізу передового педагогічно-
го досвіду, накопиченого в ІПКСФ НФаУ, можли-
во стверджувати: засоби ІКТ дозволяють орга-
нізувати наприкінці онлаи̮н ПЗ такі різновиди 
рефлексіı ̈ фармацевтів-інтернів: комунікатив-
на (рефлексія як механізм пізнання іншого), 
особиста (об’єкт пізнання – сам здобувач після-
дипломноı ̈ освіти, и̮ого властивості та якості, 
поведінкові характеристики, система відно-
син до інших), інтелектуальна (виявляється у 
процесі вирішення різних завдань, у здатності 
аналізувати способи рішення, знаходити більш 
раціональні, повертатися до умов завдання за-
ради ıх̈ осмислення).

Зауважимо, що педагогічнии̮ дизаи̮н ДК та 
практичні завдання повністю враховували спе-
цифіку післядипломноı̈ фармацевтичноı ̈освіти 
и̮ передбачали розвиток виключно високого 
рівня мислення фахівців фармаціı̈ (за ієрархі-
єю розумових процесів таксономіı ̈ Б. Блума). 
Відтак, онлаи̮н ПЗ фармацевтів-інтернів були 
проведені у режимі відео-конференціи̮ на плат-
формі Zoom з використанням віртуальноı ̈ до-
шки (платформа Miro). Це дало можливість 
ефективно організувати освітніи̮ процес як за 
рахунок виконання індивідуальних завдань 
кожним окремим інтерном, так і у результаті 
організаціı ̈ груповоı ̈ роботи. Важливо, що було 

повністю ідентифіковано навчальну діяльність 
здобувачів післядипломноı̈ освіти фармаце-
втичноı ̈ (Miro зберігає інформацію про корис-
тувачів та діı,̈ які вони здіи̮снювали). За таких 
умов викладач міг відслідковувати активність 
будь-якого інтерна та бачити що, в якии̮ час та 
в якому обсязі було ним виконано. Ще однією 
перевагою проведених онлаи̮н ПЗ засобом ви-
користання платформи Miro була можливість 
залучення широкого спектру наочних матеріа-
лів: таблиці, презентаціı,̈ електронні докумен-
ти, інтернет-посилання, відеофрагменти, схеми 
та малюнки. Останні з зазначених наочних ма-
теріалів створювались та редагувалися сумісно 
суб’єктами освітнього процесу.

Необхідно зазначити, що застосування ін-
терактивних методів навчання потребувало 
виявлення викладачами нових ролеи̮ та функ-
ціи̮, зокрема ролі фасилітатора, якии̮ постіи̮но 
спрямовує та підтримує інтерна, вчить и̮ого 
критичному мисленню, вирішенню проблем-
них ситуаціи̮ на основі аналізу обставин і від-
повідноı̈ інформаціı,̈ прии̮манню ефективних 
управлінських рішень. Інтерактивні методи 
навчання, що були реалізовані викладачами 
ІПКСФ НФаУ під час проведення онлаи̮н ПЗ 
«Робота з законопроектами. Аналіз негатив-
них та позитивних наслідків для аптек при пе-
реході на Е-рецепти та дистанціи̮ну торгівлю 
(рецептурнии̮ та без рецептурнии̮ відпуск лі-
карських засобів)» для фармацевтів-інтернів, 
узагальнені у таблиці 3.

Таблиця 3
Особливості організаціı ̈онлаи̮н практичного заняття

Table 3
Features of the organization of online practical  class

№
п/п

Структура онлаи̮н ПЗ Методи та прии̮оми інтерактивного 
навчання

ІКТ

1 2 3 4
1. Вступ – Методи колективно-групового 

навчання («Криголам «Знаи̮ом-
ство-мріı»̈», «Мозковии̮ штурм» тощо) 

– Інструменти ZOOM (чат)
– GOOGLE-форми
– онлаи̮н сервіси

2. Актуалізація опорних 
знань – базовии̮ кон-
троль

– Методи колективно-групового нав-
чання (дерево рішень, фішбоун, інте-
лект-карти)
– методи діалогово-дискусіи̮ного 
навчання (проблемні питання, обмін 
проблемами) 

– Інструменти ZOOM (чат, ви-
ділення, анкетування)
– GOOGLE-форми
– онлаи̮н сервіси (ASPOSE тощо)

3. Постановка виклада-
чем загальноı ̈пробле-
ми та ıı̈ ̈обговорення 
за участю інтернів. 
Закріплення матеріа-
лу через практичну 
реалізацію

– методи ситуативного моделювання 
(дидактична гра, ситуаціи̮ні 
завдання)
– методи діалогово-дискусіи̮ного нав-
чання («Заи̮ми позицію», «Павутинка 
дискусіи̮» тощо)
– метод проєктів

– Інструменти ZOOM
(організація загальних і при-
ватних чатів для листування та 
обміну матеріалами, виділення, 
анкетування)
– GOOGLE-форми
– онлаи̮н сервіси (онлаи̮н плат-
форма Miro тощо))



40
 

 ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2022 Випуск/ Issue 50

5. Перевірка и̮ оціню-
вання виконаних 
завдань

методи ситуативного моделювання 
(вікторина)

Інструменти ZOOM,
онлаи̮н сервіси (wordwall.net, 
Kahoot! тощо)

6. Рефлексія методи колективно-групового нав-
чання  («Мікрофон», «Незакінчене 
речення…») 
методи діалогово-дискусіи̮ного нав-
чання («Одна хвилина» тощо)

онлаи̮н сервіси (wordwall.net, 
mentimetеr, sli.do тощо),
GOOGLE-інструменти (Jamboard), 
інструменти ZOOM («Whiteboard / 
Біла дошка»

Під час онлаи̮н ПЗ нами були задіяні мож-
ливості ІКТ для створення креативного педа-
гогічного дизаи̮ну: 

Онлаи̮н-платформа Miro, що дозволила 
розподіленим групам провізорів-інтернів ефек-
тивно працювати разом, упроваджувати метод 
«мозкового штурму»; залучатися до проєктноı ̈
діяльності, працюючи з цифровими наліпками 
для планування власного аптечного закладу. На 
Miro було створено набір шаблонів, які допома-
гали структурувати і організувати проведення 
онлаи̮н практичного заняття, створювати план 
роботи та закріплювати завдання. Були зробле-
ні компіляціı̈ з Mental Case, X-Mind card, Share 
Board, Power Point, Excele, Google forms тощо. За 
допомогою платформи Miro розвивалися здіб-
ності здобувачів освіти до синтезу, оцінювання 
та створення (за таксономією Б. Блума).

Багатофункціональнии̮ інструмент для ство-
рення інтерактивних дидактичних матеріалів 
WordWall, на базі якого було створено інтерактив-
ні вправи («Match Up», «Random wheel») для роз-
витку аналітичних здібностеи̮ здобувачів освіти.

Хмара тегів (WordArt), що сприяло швидко-
му сприи̮няттю інформаціı ̈на рівні запам’ято-
вування та опанування, візуалізаціı ̈ матеріалу 
та відтворенню категоріи̮ здобувачами освіти.

Хмарні сервіси (mentimetеr, sli.do) на етапі ре-
флексіı ̈для уможливлення запитань з боку інтер-
нів, а також проведення опитування, або організа-
ціı ̈вікторини викладачем для розвитку здібності 

здобувачів післядипломноı̈ освіти до оцінювання.
Наш педагогічнии̮ досвід дозволяє свідчи-

ти, що упровадження інтерактивних методів 
навчання та ІКТ у процесі організаціı̈ онлаи̮н 
ПЗ надали можливість науково-педагогічним 
працівникам ІПКСФ НФаУ поєднувати в собі 
риси як викладача, так і фасилітатора, досяга-
ючи при цьому поставленоı ̈педагогічноı̈ мети. 
За таких умов фармацевти-інтерни навчають-
ся критично мислити, вирішувати складні про-
блеми на основі аналізу обставин і відповідноı̈ 
інформаціı,̈ зважувати альтернативні думки, 
прии̮мати продумані рішення, брати участь в 
дискусіях. 

У результаті проведених спостережень за 
організацією навчання в інтернатурі в режимі 
інтерактивного навчання на базі ІПКСФ НФаУ 
можна зробити наступні висновки:

фармацевти-інтерни краще запам’ятову-
ють наведении̮ матеріал;

поліпшується ідентифікація навчального 
матеріалу та використання и̮ого у професіи̮ніи̮ 
діяльності фахівців фармаціı;̈

розвиваються особистісні якості (комуні-
кабельність, кооперація, уміння відстоювати 
власну точку зору, и̮ти на компроміси).

Аналіз результатів анонімного опитуван-
ня здобувачів післядипломноı̈ освіти на базі 
ІПКСФ НФаУ щодо якості як дистанціи̮ного 
курсу, так і онлаи̮н ПЗ наведено у табл. 4.

Таблиця 4
Анкета для оцінювання фармацевтами-інтернами якості проведення онлаи̮н ПЗ з курсу 

«Організація, управління та економіка фармаціı̈»
Table 4

Questionnaire for evaluation by pharmacists-interns of the quality of conducting an online PC 
on the course «Organization, management and economics of pharmacy» 

Питання анкети

Повністю 
пого-

джуюсь
5 (%)

Пого-
джуюсь

4 (%)

Частково 
погоджу-

юсь
3 (%)

Не 
погоджу-

юсь
2(%)

Катего-
рично 

не згоден
1(%)

1 2 3 4 5 6
1. Педагогічнии̮ дизаи̮н онлаи̮н ПЗ подано у 
зрозуміліи̮ формі, що дозволяє надати чітке 
уявлення про розподіл на окремі види завдань 
та підходи до оцінювання (бали)

55,4% 43,1% 1,5% - -
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2. Система оцінювання знань, умінь та нави-
чок, актуалізованих під час онлаи̮н ПЗ, достат-
ньо роз’яснена

60% 40% - - -

3. Запропоновані друковані та Інтернет дже-
рела гармоніи̮но доповнюють інформаціи̮ні 
матеріали онлаи̮н ПЗ та покращують ıх̈ сприи̮-
няття

53,9% 44,6% 1,5% - -

4. Ключові терміни онлаи̮н ПЗ достатньо пояс-
нені 43,1% 47,7% 9,2% - -

5. У дискусіях порушено актуальні проблеми за 
темою ПЗ 53% 40,9% 6,1% - -

6. Завдання онлаи̮н ПЗ добре структуровані, 
викладені у логічніи̮ послідовності 59,1% 39,4% 1,5% - -

7. Інформаціи̮ні матеріали онлаи̮н ПЗ достат-
ньо підкріплені графічними зображеннями, 
схемами, мультимедіа, відео- та аудіо- фраг-
ментами

60,6% 39,4% - - -

8. Матеріал подається на доступному рівні, 
зрозумілою мовою, цікаво, стимулює творче 
мислення та активність 

60,7% 34,8% 4,5% - -

9. У процесі онлаи̮н ПЗ здіи̮снюється взаємодія 
учасників освітнього процесу 65,2% 33,3% 1,5% - -

Анкетування показало, що 94% фармаце-
втів-інтернів цілком задоволені новаціями, 
реалізованими в удосконаленіи̮ методиці про-
ведення онлаи̮н практичного заняття, а 6% – 
частково погоджуються з темпом проведення 
онлаи̮н ПЗ за удосконаленою методикою. Отже, 
можна зробити висновок, що інтерактивне 
навчання дозволяє досягти високоı ̈ результа-
тивності у підготовці провізорів-інтернів, зва-
жаючи на ıх̈ професіи̮нии̮ рівень та психологіч-
ні особливості.

Методами спостереження та опитування 
здобувачів післядипломноı̈ фармацевтичноı ̈
освіти була доведена необхідність сери̮озноı ̈
зміни фокусу в освітньому процесі при підго-
товці висококваліфікованих фахівців фармаціı̈ 
у напрямку використання інноваціи̮них мето-
дів, прии̮омів, засобів навчання, що забезпечу-
ють можливість не лише ґрунтовноı ̈теоретич-
ноı ̈підготовки, але и̮ дієвоı ̈реалізаціı ̈отрима-
них під час навчання практичних навичок. 

Зауважимо також, що спостереження за 
інтернами виявили: упроваджені методи ін-
терактивного навчання дозволили здіи̮снити 
самоактуалізацію здобувачів післядипломноı ̈
фармацевтичноı ̈ освіти, що є наи̮важливішою 
умовою інноваціи̮ноı ̈поведінки у зовнішньому 
професіи̮ному середовищі. Реалізовані освітні 
інноваціı̈ забезпечили взаємодію викладачів 
та фармацевтів-інтернів, сприяли розвитку 
професіи̮них компетентностеи̮ здобувачів піс-
лядипломноı̈ фармацевтичноı ̈освіти.

Проведене опитування показало, що прак-
тично всі фармацевти-інтерни опанували ма-
теріал онлаи̮н ПЗ і лише декілька осіб відміти-
ли, що мали певні труднощі у навчанні при ре-
алізаціı ̈ засобів ІКТ. Слід відзначити, що прак-
тично 100% інтернів відмітили: упровадження 
удосконаленоı̈ методики проведення онлаи̮н 
ПЗ сприяє розвитку загальних та професіи̮них 
компетентностеи̮. Результати опитування №2 
наведено у табл.5.

Таблиця 5
Осмислення фармацевтами-інтернами результативності 

проведеного онлаи̮н ПЗ
Table 5

Understanding of effectiveness by pharmacists-interns conducted online 
practical classes

№ 
п/п Питання

Відповіді

Погоджуюсь Частково 
погоджуюсь

Не 
погоджуюсь

1. Подано всю необхідну інформацію для роботи з онлаи̮н ПЗ 98 2 –
2. Завдання складено максимально інформативно 98 2 –
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3. Точки контролю завдання відповідають змісту матеріалу 
попередніх лекціи̮ 100 – –

4. Викладачі були професіи̮ними та харизматичними 100 – –
5. Передбачено можливість ставити запитання з технічноı ̈

підтримки 100 – –

Отже, отримані дані свідчать про доціль-
ність обраних педагогічних умов, необхідних 
для реалізаціı ̈ удосконаленоı ̈ методики прове-
дення онлаи̮н ПЗ в інтерактивному режимі для 
інтернів в системі післядипломноı̈ фармаце-
втичноı ̈ освіти та ıх̈ дієвість щодо підвищення 
якості освіти.

Обговорення та висновки. Таким чином, 
важливими педагогічними умовами упрова-
дження удосконаленоı̈ методики викладання в 
системі післядипломноı ̈фармацевтичноı ̈освіти 
є: забезпечення змістовоı ̈та методичноı ̈готов-
ності викладача до упровадження освітніх інно-
ваціи̮ (особистісно-професіи̮нии̮ саморозвиток, 
навчання на курсах підвищення кваліфікаціı;̈ 
розробка та впровадження удосконаленого на-
вчально-методичного забезпечення до занять); 
упровадження освітніх інноваціи̮ (реалізація 
інтерактивних методів навчання, засобів ІКТ). 

Одержані у процесі даного дослідження ре-
зультати упровадження удосконаленоı ̈ мето-
дики проведення онлаи̮н ПЗ довели затребува-
ність і фахову доцільність методів інтерактив-
ного навчання та ІКТ у сфері післядипломноı ̈
фармацевтичноı ̈ освіти. Так, практично 100% 
фармацевтів-інтернів стверджували, що ме-
тоди інтерактивного навчання, запроваджені 
під час онлаи̮н ПЗ, є корисними для розвитку 
ıх̈ загальних та професіи̮них компетентностеи̮. 
Методи інтерактивного навчання, упровадже-
ні на онлаи̮н ПЗ, за твердженням інтернів, є 
актуальними щодо відпрацювання умінь та на-
вичок, затребуваних практичною фармацією. 
Відтак, отримані дані свідчать про доцільність 
обраних педагогічних умов упровадження удо-
сконаленоı ̈ методики навчання в інтерактив-
ному режимі для інтернів у сфері післядиплом-
ноı ̈фармацевтичноı ̈освіти та ıх̈ дієвість щодо 
підвищення якості освіти.
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PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR THE INTRODUCTION OF IMPROVED METHODS OF INTERACTIVE LEARNING FOR 
POSTGRADUATE PHARMACEUTICAL EDUCATION

The arƟcle emphasizes that in the condiƟons of war and long quaranƟne the change of the usual 
mode of acƟvity of educaƟonal insƟtuƟons poses new challenges to domesƟc insƟtuƟons of postgraduate 
educaƟon. There is a need for the introducƟon of distance learning in internships, which determines the 
methodological reorientaƟon of the educaƟonal process.

The purpose of the arƟcle is to idenƟfy pedagogical condiƟons for implementaƟon of the improved 
methods of interacƟve teaching the pharmacists-interns on the basis of the InsƟtute for Advanced Training 
of  Pharmacy Specialists of the NaƟonal University of Pharmacy.

Research methods selected: general scienƟfic, empirical, quanƟtaƟve methods for staƟsƟcal 
processing.

The authors summarized the approaches of scienƟsts to determine the terminological field of 
research, outline the characterisƟcs of the andragogical model of learning, the role of interacƟve methods 
of teaching pharmacy professionals. EffecƟve areas of personal and professional self-development of 
the teaching community in order to implement educaƟonal innovaƟons in the field of postgraduate 
pharmaceuƟcal educaƟon are: improvement of psychological and pedagogical competencies during 
meeƟngs at the pedagogical site of the insƟtute; training courses; involvement in online seminars 
on psychological and pedagogical topics. It was stated that during 2021–2022 in the IATPS NUPh were 
introduced and successfully implemented improved methods of training interns, in parƟcular when 
conducƟng online pracƟcal classes in the mode of interacƟve learning. Emphasis is placed on comparing 
the structures of pracƟcal classes, which are conducted tradiƟonally and according to improved methods 
in the training of interns. The effecƟveness of InformaƟon and CommunicaƟon technologies for creaƟng 
creaƟve pedagogical design of online pracƟcal classes has been proven. It is established that the data 
obtained as a result of observaƟon and survey of intern pharmacists tesƟfy to the expediency of the 
selected pedagogical condiƟons necessary for the implementaƟon of improved teaching methods.

The study found that important pedagogical condiƟons for improving the teaching methods of 
pharmacists-interns are: ensuring the content and methodological readiness of the teacher to implement 
educaƟonal innovaƟons (personal and professional self-development, training courses; development and 
implementaƟon of improved teaching methods); introducƟon of educaƟonal innovaƟons (realizaƟon 
of interacƟve teaching methods, teaching aids based on the implementaƟon of informaƟon and 
communicaƟon technologies).

Keywords: internship, postgraduate pharmaceuƟcal educaƟon, teaching methods, online pracƟcal 
lesson, educaƟonal innovaƟons, pharmacy specialists.
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ФОРМУВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ Й САМОСТІЙНОСТІ 
ЯК РИС ОСОБИСТОСТІ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ 

В ПРОЦЕСІ ВИХОВНОЇ РОБОТИ ЗВО

Метою статті є обґрунтування ролі виховного середовища закладу вищої освіти, під впливом 
якого у студентів формується система принципів, цінностей і моральних настанов, йде переосмис-
лення існуючих способів діяльності й утворення нових тощо. Доведено, що важливу роль в утворен-
ні такого середовища відіграє системна виховна роботи, зокрема круглі столи, кураторські години, 
бесіди за участі студентів різних курсів та інші форми та напрями. 

З’ясовано, що ключем до правильного ставлення студентів до навчання, до подальшої про-
фесійної та громадської діяльності є усвідомлення ними важливості сформованості у них ініціатив-
ності, рішучості, наполегливості, вимогливості та інших якостей, що сприяють вияву відповідальності 
в дії; потреби у постійному самовдосконаленні, самоорганізації тощо. Наскрізне обговорення ак-
туальних проблем навчання, виховання, формування особистості в цілому між здобувачами вищої 
освіти старших та молодших курсів, між студентами і викладачами, створення ситуацій, що спонука-
ють до прийняття відповідальних рішень, до вияву соціальної активності студента, сприяють форму-
ванню відповідальності й самостійності як якостей особистості. 

У статті узагальнено накопичені вітчизняною вищою школою способи й засоби формування 
відповідальності як інтегральної якості особистості. Це гуманізація процесу співпраці, діалогізація 
навчання; організація соціально значущого практикуму, розв’язання деонтологічних ситуацій, си-
туаційних вправ; читання спецкурсів; виконання завдань самостійної роботи тощо. Розкрито роль 
науково-педагогічної/асистентської практики, як інструменту створення і направлення можливостей 
здобувачів другого (магістерського) рівня вищої освіти до саморозвитку і самовдосконалення, до 
вияву власної творчої активності, прояву свободи вибору, відповідальності у конкретній навчальній 
діяльності. У статті запропоновано теми кураторських годин для активного обговорення зі здобува-
чами різного рівня вищої освіти з метою формування у них відповідальності й самостійності – «Роль 
відповідальності у життєдіяльності людини та суспільства в контексті освіти», «Лідерство у студент-
ському середовищі», «Проблеми академічної доброчесності в Україні та світі» тощо.

Ключові слова: здобувач вищої освіти, відповідальність, соціальна активність, спілкування, 
виховна робота, заклад вищої освіти.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Сучаснии̮ світ, якии̮ за визначенням 
багатьох представників різних галузеи̮ – філо-
софів, соціологів, психологів тощо, характери-
зується глобальністю і швидкістю змін в усіх 
и̮ого сферах, усе гостріше висуває перед люди-
ною важливість сформованості у неı ̈здатності 
до постіи̮ного особистісного и̮ професіи̮ного 
розвитку, самостіи̮ного ухвалення и̮ практич-
ного втілення етичних рішень; готовності ак-
тивно и̮ наполегливо рухатися до досягнення 
поставлених цілеи̮, сумлінно працювати та 
творчо ставитися до маи̮бутньоı ̈ роботи. Як 
зазначають дослідники, максимально затребу-
ваною є особистість, яка є соціально активною 
та відповідальною, вміє самоорганізовуватися, 
має чітку громадянську позицію тощо (С. Зо-
лотухіна, Л. Зеленська, І. Краснощок, І. Чистов-
ська та ін.).

Актуальність обраноı ̈ проблематики по-
силюють и̮ ті складні умови, в яких перебуває 
вища освіта в світі за останні роки. Мова и̮де, 
передусім, про виклики, що постали перед уні-
верситетами и̮ інститутами Украıн̈и під час 
пандеміı ̈COVID19, и̮, особливо, під час віи̮ни з 
РФ. В умовах суттєвих технічних ускладнень, за 
браком живого зв’язку з викладачами, можли-
востеи̮ відвідування занять очно та за загаль-
ним розкладом, суттєво загострилося вміння 
студента бути цілеспрямованим, самостіи̮ним 
и̮ організованим, розплановувати и̮ чітко до-
тримуватися поставлених задач і часу ıх̈ вико-
нання, своєчасно и̮ відповідально вчитися. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Установлено, що проблема формування 
відповідальності и̮ самостіи̮ності в здобувачів 
вищоı ̈освіти як важливоı ̈особистісноı̈ і профе-
сіи̮ноı ̈якості завжди входила до кола інтересів 
сучасних науковців, які досліджували: сутнісні 
характеристики особистісноı ̈відповідальності 
та напрями ıı̈ ̈формування (Л. Зеленська, Р. Зе-
ленськии̮, С. Золотухіна та ін.); умови форму-
вання професіи̮ноı ̈відповідальності у маи̮бут-
ніх фахівців різного напряму в умовах закладу 
вищоı ̈освіти (О. Коваленко, А. Царенко та ін.); 
вплив педагогічних технологіи̮ на формування 

відповідальноı ̈поведінки студентів (І. Чистов-
ська); зміст та напрями формування моральноı ̈
відповідальності студентів-першокурсників 
(Н. Берьозкіна) тощо. 

Закордонні вчені досліджували питання 
розвитку відповідних технік серед студентів 
у різних галузях знань M. Katz [18], M. J. Larkin 
[19], P. Hampshire, G. Butera, & J. Hourcade [17] 

Формулювання мети статті пов’язано з 
розширенням змісту и̮ шляхів формування від-
повідальності як необхідноı ̈и̮ важливоı ̈якості 
особистості сучасного здобувача вищоı̈ освіти, 
з актуалізацією потужного потенціалу ціле-
спрямованоı̈ системноı ̈виховноı ̈роботи ЗВО у 
цьому процесі.

Виклад матеріалу та основні результати. 
Вивчення статеи̮ довідкових видань із різних 
наукових галузеи̮ – з філологіı,̈ філософіı,̈ психо-
логіı ̈тощо, свідчить, що поняття «відповідаль-
ність» розглядається сучасними вченими як 
регулятор соціально-моральних відносин су-
спільства; як «покладении̮ на когось або взятии̮ 
на себе обов’язок відповідати за певну ділянку 
роботи, справу, за чиıс̈ь діı,̈ вчинки, слова» [12]; 
як специфічна для особистості форма саморе-
гуляціı ̈ та самодетермінаціı,̈ ...схильність, го-
товність особистості здіи̮снювати належне, «... 
засіб внутрішнього контролю /самоконтролю/ 
і внутрішньоı ̈регуляціı ̈/саморегуляціı/̈ діяль-
ності особистості, оскільки вона виконує все на 
свіи̮ розсуд, свідомо і добровільно» [8]. 

Проблема формування відповідальності 
и̮ самостіи̮ності у студентські роки набуває 
особливоı̈ гостроти. Адже, саме в цеи̮ час и̮де 
активна підготовка молодоı ̈ людини до маи̮-
бутньоı ̈ професіи̮ноı ̈ діяльності, закладається 
фундамент ıı̈ ̈ професіоналізму, основою якого 
є не тільки глибокі знання и̮ сформовані ком-
петентності в обраніи̮ сфері, а и̮ такі якості 
особистості, як наполегливість, сумлінність, 
дисциплінованість, вимогливість, готовність 
прии̮мати етичні рішення, які є ознаками від-
повідальності. Студентські роки, за виснов-
ками психологів, є наи̮більш сприятливими і 
вирішальними у процесі становлення зрілоı̈ 
особистості та розвитку справжньоı ̈ доросло-
сті. Це «доленоснии̮ період» у прии̮нятті від-



48
 

 ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2022 Випуск/ Issue 50

повідальних рішень; етап «життєвого само-
визначення», оволодіння «усім різноманіттям 
соціальних ролеи̮ дорослоı ̈ людини, отриман-
ням права життєвого вибору, набуття повноı̈ 
юридичноı ̈ та економічноı ̈ відповідальності, 
можливості включення в усі види соціальноı̈ 
активності» [7]. Тільки зріла особистість, як 
наголошує Т. Титаренко, вміє «и̮ти проти течіı ̈
та в будь-яких життєвих обставинах залиша-
ється незалежною» [11]. 

Водночас звільнення від батьківськоı ̈ опі-
ки и̮ контролю, прагнення до самоствердження, 
недостатніи̮ рівень сформованості позитивних 
орієнтирів, почуття морального обов’язку, ви-
сокі вимоги щодо активності і самостіи̮ності у 
процесі навчання тощо, можуть призводити до 
загострення рольових конфліктів «студент – ви-
кладач», «студент – студент»; появи негативних 
почуттів від необхідності відвідувати заняття; 
розвитку інфантилізму, прагнення перекладати 
своı ̈помилки и̮ прорахунки на інших людеи̮ тощо.

Проведении̮ науковии̮ пошук свідчить, 
що вищою школою Украıн̈и вже накопичено 
певнии̮ досвід із формування відповідально-
сті у студентів. Так, Л. Бешевець, заи̮маючись 
проблематикою професіи̮ноı ̈ відповідальності 
маи̮бутніх учителів, пропонує формувати цю 
інтеграціи̮ну якість комплексно з інтелекту-
альними, моральними, емоціи̮ними та вольо-
вими характеристиками особистості. Дослід-
ниця виділяє такі умови и̮ способи ıı̈ ̈ форму-
вання: 

– гуманізація процесу співпраці, активноı ̈
взаємодіı,̈ взаємоповаги між студентами и̮ ви-
кладачами; 

– у період вивчення педагогічних дисци-
плін, проходження педагогічноı̈ практики, під 
час самостіи̮ноı ̈ роботи із використанням за-
дачного підходу, принципу рольовоı̈ перспек-
тиви, диференціаціı ̈та індивідуалізаціı ̈навчан-
ня, що сприятиме розвитку мотиваціı̈, критич-
ного та педагогічного мислення тощо;

– направлення всіх виховних діи̮ на розви-
ток регуляторноı ̈основи діяльності маи̮бутніх 
фахівців, на усвідомлення студентами змісту, 
структури, критеріıв̈ професіи̮ноı ̈відповідаль-
ності, ıı̈ ̈значущості загалом;

– закріплення самоаналізу та самооцінки 
набутих результатів під час власноı ̈навчальноı ̈
діяльності, сформованості рівня професіи̮них 
якостеи̮, що відображає професіи̮ну відпові-
дальність [Цит. за 14, с. 93 – 94]. 

Інші науковці, зокрема О. Мухаметшин, у 
переліку умов формування професіи̮ноı ̈відпо-
відальності маи̮бутніх спеціалістів називає: 

 ▪ спецкурс, що включає в себе отримання 
знань студентами про зміст, об’єм, якості про-
фесіи̮но відповідального спеціаліста и̮ спрямо-
вании̮ на інформування студентів про профе-
сіи̮ну відповідальність; 

 ▪ перевірка набутих знань під час про-
ходження соціально значущого практикуму, 
розв’язання деонтологічних ситуаціи̮, ситуа-
ціи̮них вправ; 

 ▪ конструювання задач: навчальних, жит-
тєво-практичних, професіи̮но-практичних, со-
ціально-освітня діяльність маи̮бутніх фахівців, 
метою яких є орієнтування студентів на розви-
ток у них самопізнання і самореалізацію [Цит. 
за 14, с. 95].

Як підкреслюють дослідники, на процес 
формування відповідальності як інтегратив-
ноı ̈якості особистості здобувачів вищоı ̈освіти 
впливає використання «творчого» та «емоціи̮-
ного» підходів, що сприяють розкриттю влас-
ного потенціалу студента, позитивного під-
твердження своєı ̈діяльності тощо [11, с. 94].

Проведении̮ науковии̮ пошук дозволяє 
стверджувати, що суттєву роль у формуванні 
«почуття морального обов’язку», вміння «усві-
домлено прии̮мати моральні вимоги і норми 
як принципи і норми власноı̈ поведінки» [10, 
с. 94], відіграє цілеспрямована системна ви-
ховна робота, що має бути обов’язковою скла-
довою освітнього середовища закладу вищоı ̈
освіти. Наголосимо, що виховну роль універ-
ситетів завжди високо поціновували ıı̈ ̈ випус-
кники. Так, М. Ковалевськии̮ підкреслював, що 
університетське життя «породжує» не тільки 
«певні наукові погляди, спрямовує теоретичну 
і практичну діяльність» студентів, а и̮ справ-
ляє на них «...і виховнии̮ вплив». «Можливість 
дружнього спілкування, гурткового життя, при 
якому люди поєднані спільним бажанням ви-
робити в собі певнии̮ світогляд за допомогою 
читання і живого обміну думками», усе це, на 
переконання вченого, сприяє утворенню тако-
го середовища, за якого університет «...зможе 
бути центром виховання і всебічного розвитку 
маи̮бутніх поколінь» [4, с. 287–288]. Так само, 
куратор академічноı ̈групи, як ініціатор і орга-
нізатор проведення індивідуальних консуль-
таціи̮, кураторських годин, екскурсіи̮, різнома-
нітних зустрічеи̮ із викладачами-науковцями, 
іншими громадськими і культурними діячами 
тощо, допомагає студентськіи̮ молоді в особи-
стісному розвитку, засвоєнні та прии̮нятті нею 
суспільних норм, цінностеи̮ тощо [7].

Зазначимо, що круглі столи, конференціı,̈ 
активну участь в організаціı ̈і проведення яких 
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беруть самі студенти, загальноуніверситетські 
свята и̮ кураторські години, на яких би обго-
ворювалися актуальні для молоді питання и̮ 
проблеми, участь у соціально-проєктніи̮ діяль-
ності – ці та інші форми і напрями виховноı ̈ро-
боти ЗВО, мають бути спрямовані на утворення 
в університетах того важливого соціокультур-
ного, «виховного» середовища, під впливом 
якого у здобувачів вищоı ̈ освіти формувалася 
б система принципів, цінностеи̮ і моральних 
настанов, уявлення про добро і зло, и̮шло пе-
реосмислення існуючих способів діяльності и̮ 
утворення нових тощо.

Зазначимо, що вихідною позицією процесу 
формування відповідальності як складного ці-
лісного явища, є встановлення рівня усвідом-
лення сучасними здобувачами вищоı̈ освіти 
відповідальності як суспільноı̈ норми в кон-
кретніи̮ діяльності. З цією метою при вивчення 
дисциплін гуманітарного, педагогічного ци-
клу, наприклад, «Педагогіка», «Педагогіка ви-
щоı ̈ школи», «Педагогіка успіху» тощо, здобу-
вачам вищоı ̈освіти різних рівнів пропонується 
висловити власні думки щодо зазначеного по-
няття у формі есе. Підкреслимо, що здобувачі 
другого (магістерського) рівня вищоı̈ освіти на 
питання, що ж таке «відповідальність» дають 
таку відповідь: «Відповідальність це – поєд-
нання усвідомлення та поваги до діяльності, до 
іншоı ̈людини, до справи як до форми співісну-
вання багатьох людеи̮ із різних епох, культур-
них і соціальних прошарків. Відповідальність 
як риса людини базується на розумінні того, на 
що людина здатна впливати, а що залишається 
поза межами ıı̈ ̈ впливу, і які з процесів мають 
бути враховані при плануванні різних видів 
діяльності... Відповідальність є дуже спорід-
неною до почуття довіри і до почуття поваги» 
(К. Квасова).

Емоціи̮но-вольовому освоєнню, перетво-
ренню на особисті переконання значущості 
відповідальності и̮ самостіи̮ності як рис особи-
стості, що сприяє досягненню якісних резуль-
татів у власніи̮ навчальніи̮ и̮ подальшіи̮ профе-
сіи̮ніи̮ та життєвіи̮ діяльності загалом, сприяє 
проведення круглих столів, тематичних тиж-
нів, загальноуніверситетських зустрічеи̮ тощо, 
учасники яких мають можливість спільно об-
говорити гострі суспільнозначущі проблеми, 
актуальні питання, пов’язані з навчальною і 
науково-дослідною діяьністю тощо. Так, у 2020 
році в Харківському національному універси-
теті імені В.Н. Каразіна кафедрою педагогіки 
факультету психологіı ̈було проведено круглии̮ 
стіл «Ефективне навчання: Відповідальність 

студента чи викладача…», участь у якому взяли 
здобувачі першого (бакалаврського) і другого 
(магістерського) рівня вищоı̈ освіти. У переліку 
питань, що обговорювалися зі студентами різ-
них факультетів були: навчальне середовище 
як предмет уваги сучасного студентства (здо-
бувачі  О.Нагімова, О. Кіктенко, А. Шевченко, 
А. Губанова) [2]; роль тьюторства у формуван-
ні інструментів для професіи̮ного становлення 
студентів закладів вищоı ̈ освіти (В. Вороніна) 
[6] тощо. Наведемо далі для прикладу думки 
однієı ̈ з учасниці круглого столу – студентки 
психологічного факультету К. Конєвоı ̈ повні-
стю із збереженням авторського стилю. 

«Навчання – є одним з наи̮головніших умов 
розвитку особистості. Це цілеспрямовании̮ 
процес передачі і засвоєння знань, умінь та 
навичок. Накопичении̮ досвід, немов скарб, пе-
редається з покоління в покоління. Для кожноı̈ 
особистості навчання є шляхом до бажаного 
маи̮бутнього. Тож, важлива мета, яка має вирі-
шитись якомога швидше – доступне ефектив-
не навчання. На мою думку, відповідальність 
за це несуть обидві сторони, адже вони нероз-
ривно взаємопов’язані в процесі навчання та 
виховання. Без зацікавлення однієı ̈ зі сторін, 
важко уявити якіснии̮ результат. Проте, коли 
ми згадуємо про викладача, ми уявляємо и̮ого 
як зрілу, доброзичливу, розвинену особистість, 
що активно взаємодіє з навколишнім серед-
овищем. Для неı̈ притаманна природня педа-
гогічна маи̮стерність, безперервнии̮ творчии̮ 
процес, що дає змогу розвитку, наприклад, сту-
дентові. Неможливо не згадати А. Макаренка: 
«Виховує все: люди, речі, явища, але перш за 
все та довше за все – люди. З них на першому 
місці – батьки та педагоги». Справді, більшість 
навчального часу студенти проводять з ви-
кладачами. Вони є прикладом, вони є щирими 
друзями, які допомагають на порозі дорослого 
життя. Більшість згадує студентські роки як 
наи̮щасливішии̮ період власного життя. Теплі 
спогади, що гріють душу в морозі. Також, варто 
зазначити, хто такии̮ студент. Молода людина, 
з великими мріями, з професіональними захо-
пленнями, що перетворюються на улюблену 
діяльність всього життя. Але що чекає студен-
та? Перші життєві труднощі, відокремлення 
від звичного, добре знаи̮омого, середовища, 
нові комунікаціı̈, нові побудови відносин в со-
ціумі. Усе це не може не вплинути на психоло-
гічнии̮ стан студента, якому потрібна підтрим-
ка, перша опора, що допоможе в становленні та 
винаи̮денні власного «Я». У перші дні навчаль-
ного процесу важливо донести студенту інфор-
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мацію про те, що це и̮ого власне життя и̮ він 
несе за неı ̈ пряму відповідальність. Пояснити 
про важливість навчання и̮ самостіи̮ноı ̈ робо-
ти, про складність та відповідальність навчан-
ня, підтримуючи и̮ надуючи належну мотива-
цію студентові. Тож, на мою думку, викладач 
на сьогодні це фасилітатор, коуч, тьютор та 
модератор. Чому я вважаю необхідними самі ці 
функціı ̈ в діяльності викладача університету? 
Фасилітатор – стимулює та направляє процес 
самостіи̮ного пошуку інформаціı ̈ та спільноı ̈
діяльності студентів. Коуч стимулює ефектив-
но розв’язати навчальні завдання студентів, а 
також сприяє створенню згуртованоı ̈команди. 
Тьютор – це наставник, що надає нам необхід-
ні професіи̮ні знання. Вони необхідні для ви-
вчення та покращення професіи̮ноı ̈діяльності. 
І неможливо не зазначити, що серед всіх цих 
функціи̮ та якостеи̮ належним чином виступає 
модератор. В усіх малих групах, а тим паче сту-
дентськіи̮ групі, має бути певна згуртованість, 
підтримка в організаціı ̈ активноı ̈ робити та 
співпраці. Не можу не згадати В. Сухомлинсько-
го: «Слово – наи̮тоншии̮ дотик до серця; воно 
може стати і ніжною запашною квіткою, і жи-
вою водою, що повертає віру в добро, і гострим 
ножем, і розпеченим залізом, і брудом… Мудре і 
добре слово дає радість, нерозумне і зле, необ-
думане і нетактовне – приносить біду. Словом 
можна вбити и̮ оживити, поранити і виліку-
вати, посіяти тривогу и̮ безнадію і одухотво-
рити, розсіяти сумнів і засмутити, викликати 
посмішку і сльози, породити віру в людину і 
посіяти зневіру, надихнути на працю і скувати 
сили душі…». Справді, саме з слова починаєть-
ся все виховання та життєве натхнення. Важ-
ливо правильно підібрати слова, важливо мати 
взаємоповагу як до викладача так і до студен-
та. Тому що без взаємоповаги та слова, якіс-
нии̮ навчальнии̮ процес унеможливлюється. 
Це постіи̮на співпраця, це бажання викладача 
ділитися власним досвідом, власними ідеями, 
бо викладач – наставник. Студент безумов-
но повинен мати мотивацію та бажання в на-
вчальніи̮ діяльності та самостіи̮ніи̮ роботі, але 
якщо за певних причин мотивація відсутня – у 
викладача виникає новии̮ виклик. Винаи̮ти це 
зерно мотиваціı,̈ науковоı ̈ зацікавленості. Все 
це – необхідні умови ефективного навчання, і 
вони безумовно покращать и̮ого!».

Із метою зростання впевненості у своıх̈ 
здібностях, формування здатності розуміти 
відповідальність за своı ̈ діı,̈ соціальноı ̈ наста-
нови на успіх, якии̮ підтверджується у справах, 
важливо до процесу організаціı ̈виховноı ̈робо-

ти в університетах, проведення виховних захо-
дів тощо активно долучати здобувачів вищоı ̈
освіти, зокрема другого (магістерського) рів-
ня. Зазначимо, що для студентів перших курсів 
думки щодо важливості усвідомлення власноı̈ 
відповідальності як запоруки успіху у навчан-
ні и̮ у подальшіи̮ професіи̮ніи̮ і громадськіи̮ 
діяльності, якими діляться з ними не тільки 
викладачі, а и̮ здобувачі вищоı ̈освіти, які вже 
вчаться на старших курсах, є більш перекон-
ливими. Про ефективність залучення студен-
тів-старшокурсників до виховноı ̈роботи зі здо-
бувачами молодших курсів зауважують и̮ інші 
дослідники. Зокрема, Ю. Бурєнніков, І. Хом’юк 
наводять приклади участі старшокурсників 
у роботі з першокурсниками. Це організація 
і проведення тематичних вечорів, на яких де-
монструються реальні курсові проєкти, науко-
ві роботи тощо. Як наголошують дописувачі, 
«розповіді старшокурсників про свою спеці-
альність звучать вельми авторитетно, оскіль-
ки вони не тільки гарно вчаться і заи̮маються 
науковою роботою, а вже, як правило, і працю-
ють паралельно із навчанням». За результата-
ми спростереження авторів статті, першокур-
сники після таких зустрічеи̮ «самі активніше 
включаються в навчальнии̮ процес, починають 
працювати в предметних гуртках, звертаються 
до викладачів з проханням дати ıм̈ додаткові 
завдання для поглиблення знань та навичок...» 
[1, с. 95].

До такого висновку доходять и̮ І. Крас-
нощок, авторськии̮ колектив праці «Соціаль-
на робота в Украıн̈і», що вии̮шда за редакцію 
І. Звєрєвоı,̈ які підкреслюють, що «спілкування 
на засадах методу «рівнии̮-рівному» має ряд 
переваг: знання цінностеи̮ і вимог соціальноı̈ 
групи; високии̮ ступінь довіри, рівність у вза-
єминах; схожии̮ внутрішніи̮ світ, досвід, став-
лення до проблеми; подібнии̮ освітніи̮ та куль-
турнии̮ рівень; знання мови молодіжного спіл-
кування; впевненість у собі» [5, с. 147] 

Наведемо приклади тем виховних заходів, 
розроблені и̮ реалізовані магістрантами-прак-
тикантами фізичного факультету Харківського 
національного університету імені В.Н. Каразі-
на на молодших курсах у контексті проблеми 
формування відповідальності и̮ самостіи̮ності 
як основи успішного, якісного навчання:

 ▪ «Проблеми академічної доброчесно-
сті – в Україні та світі» (А. Кабатова, фізич-
нии̮ факультет). 

Мета виховного заходу: розкрити сучас-
нии̮ стан явища «академічна доброчесність» 
в Украıн̈і та світі; довести студентам необхід-
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ність «академічноı ̈ доброчесності» в науковіи̮ 
і навчальніи̮ спільноті; пояснити сутність по-
нять «плагіат», «фабрикація» тощо; навчити 
основним правилам дотримання академічноı ̈
доброчесності; розвивати вміння аналізувати 
різні подіı ̈та вчинки і складати на основі цьо-
го власну думку; виховувати почуття чесності, 
відповідальності та справедливості.

Узявши в якості епіграфу вислів Крістіана 
Боуві «Чесність не тільки першии̮ крок до ве-
личі, вона – сама велич», студентам пропону-
ється для обговорення такі питання: що є чес-
ним та справедливим під час навчального про-
цесу, а що – неприпустимо; що робити, якщо 
ти стикнувся з явищем «академічноı̈ недобро-
чесності»; що, на вашу думку, змушує студентів 
вдаватися до списування або купівлі різних 
робіт, які мають робити самостіи̮но? чи варто, 
на вашу думку, карати людеи̮ за недотримання 
академічноı ̈доброчесності? Як саме? чи знаєте 
ви, що робити, або до кого звернутися, якщо 
стикнетеся з актами академічноı ̈ недоброчес-
ності в університеті, на факультеті, в житті? У 
процесі обговорення поставлених питань сту-
дентам пропонуються різні кеи̮си, в яких наве-
дено приклади порушення академічноı̈ добро-
чесності. 

 ▪ «Корупція у ЗВО. Ставлення студент-
ської спільноти до цього явища» (А. Федо-
ненко, фізичнии̮ факультет).

Метою виховноı ̈години, що також доціль-
но проводити у вигляді бесіди, є: виховати в 
студентів мужність, чесність, почуття довіри, 
повагу до своєı ̈праці та праці інших людеи̮, мо-
рально-правову свідомість та відповідальність 
за власні діı;̈ розширити уявлення щодо видів 
та форм корупціı,̈ сформулювати негативне 
ставлення до усіх видів корупціı ̈ у закладах 
вищоı ̈ освіти, ознаи̮омити зі шляхами попере-
дження та подолання корупціи̮них вчинків та 
відносин тощо.

У ході проведення заходу студентам пропо-
нується висловити своı ̈думки на такі питання: 
корупція, що Вам про неı ̈ відомо?; Які різно-
види та форми ви знаєте?; коли Ви на своєму 
студентському шляху можете зіштовхнутися 
з корупцією в освіті?; чи доводилося Вам чути 
подібні історіı̈ від ваших родичів або просто 
знаи̮омих більш старших поколінь?; що на 
вашу думку є наи̮вагомішою причиною того, 
що студент чи студентка вирішується на хабар 
викладачу?; чи вважається корупцією ситуація, 
коли студент сам пропонує викладачу хабар? 
тощо. Важливо, що спілкуючись між собою, зі 
студентами старших курсів, першокурсники 

мають можливість більше дізнатися про своı ̈
права, про те, як відстоювати власну позицію, 
відмовлятися від небажаних пропозиціи̮ тощо.

 ▪ «Роль відповідальності у життєді-
яльності людини та суспільства в контек-
сті освіти» (А. Квасова, фізичнии̮ факультет). 

У переліку завдань кураторськоı ̈ години 
передбачено спільне обговорення ставлення 
здобувачів вищоı̈ освіти до системного и̮ сис-
тематичного навчання, акцентування ı̈хньоı ̈
уваги не на конкуренціı ̈і системі балів, а на ро-
зумінні навчального матеріалу, усвідомлення 
и̮ого ролі в обраніи̮ спеціальності. Зазначимо, 
що при проведенні заходу, важливо донести 
до студентів-першокурсників думку про те, що 
якісна вища освіта має величезнии̮ потенціал 
не тільки для професіи̮ного, а и̮ для особистіс-
ного розвитку людини. Вища освіта закладає 
міцнии̮ фундамент дорослого життя, якии̮ є ос-
новою для досягнення успіху у професіи̮ніи̮ ді-
яльності і лише особистісне ставлення самого 
студента до навчання, керує ıı̈ ̈якістю. Перекла-
дання ж відповідальності за власне навчання 
на інших – на батьків, викладачів, інших осіб, 
окрім себе, не вирішує проблему. А, як зазнача-
ють психологи, тільки створює почуття ı̈ı ̈ від-
сутності [7].

Доречним є и̮ обговорення зі здобувачами 
факторів, на яких ґрунтується успішне навчан-
ня, презентованих, наприклад, Реи̮сом Філом у 
роботі «Секрети успішного навчання: практич-
ні поради для студентів». Серед яких: бажання 
і потреба вчитися; діяльне навчання (вправи, 
повторення, навчання на помилках); відгуки 
та реакція інших людеи̮ на навчання (похвала, 
критика); осмислення вивченого (засвоєння, 
оцінювання) [9].

Усвідомленню необхідності якісноı̈ освіти 
и̮ важливості наполегливості, ініціативності, 
самостіи̮ності и̮ активності як рис особистості, 
що забезпечують ıı̈ ̈ досягнення, сприятиме и̮ 
ознаи̮омлення з думками видатних учених. Су-
часному здобувачеві стануть у нагоді погляди 
вітчизняного педагога-науковця К. Ушинсько-
го, якии̮ наголошував на тому, що «не вміти 
добре висловлювати своı ̈думки – недолік; але 
не мати самостіи̮них думок – значно більшии̮; 
самостіи̮ні ж думки випливають тільки з тих 
знань, що набуваються самостіи̮но». Просвіт-
ник цілком справедливо запитував: «Хто не 
віддасть переваги людині, яка збагачена фак-
тичними відомостями и̮ мислить самостіи̮но 
і правильно, хоч і висловлюється із зусиллям, 
перед людиною, в якоı ̈здатність говорити про 
все чужими фразами, хоч би и̮ запозиченими 
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навіть у наи̮кращих класичних письменників, 
значно переросла и̮ кількість знань і глибину 
мислення?» [13, с. 190].

 ▪ «Лідерство у студентському середови-
щі» (Л. Пащенко)

Важливе значення для формування від-
повідальності як риси особистості має залу-
чення здобувача вищоı̈ освіти у систему само-
врядування, що діє при університетах. Адже, 
як слушно підкреслював В. Сухомлинськии̮, 
справжнє виховання починається там, де лю-
дина почуває себе вже не тільки вихованцем, 
але и̮ відповідальним за долю інших людеи̮. У 
процесі проведення заходу важливо:

 ▪ донести до студентів думки про те, що 
першочерговим завданням лідера є и̮ого го-
товність і здатність «...пізнати себе і навчитися 
управляти собою» (Я. Бояцис); способи ефек-
тивного здіи̮снення організаторськоı ̈ роботи 
та комунікативноı ̈взаємодіı ̈в групі;

 ▪ розширити ıх̈ обізнаність про сутність 
поняття «лідер», «лідерство», «формальнии̮» і 
«неформальнии̮» лідер; розкрити роль лідер-
ства у подальшіи̮ самореалізаціı ̈в професіи̮ніи̮ 
діяльності;

 ▪ стимулювати до саморозвитку, до щиро-
сті и̮ відповідальності, інноваціи̮ності и̮ ком-
петентності, до вдосконалення усіх лідерських 
якостеи̮;

 ▪ формувати готовність і здатність підтри-
мувати творчу напругу и̮ енергію як джерело 
лідерства; бажання зробити світ кращим тощо.

Наголосимо, що магістри-практиканти, 
які проходять науково-педагогічну/асистент-
ську практику, підбираючи теми, розробляючи 
сценаріı ̈ кураторських годин, активно беручи 
участь у ıх̈ проведенні, не тільки мають мож-
ливість перевіряють набуті ними знання, умін-
ня, навички із педагогіки та психологіı ̈ вищоı ̈
школи, а и̮ проявити власну творчу активність, 
розвинути критичне мислення, проявити сво-
боду вибору, стати відповідальними у конкрет-
ніи̮ навчальніи̮ ситуаціı.̈

Дуже важливим фактором якии̮ підштов-
хнув усіх учасників освітнього процесу до 
розвитку самостіи̮ності та відповідальності 
став кризовии̮ стан  викликании̮ пандемією 
COVID-19 та загальнім впровадженням виму-
шеного дистанціи̮ного навчання [20]. Цеи̮ фак-
тор ще потребує значного дослідження и̮ого 
аспектів та ролі впливу на окремі предмети 
та галузі на яких викладають та навчають-
ся сучасні учасники освітнього процес. Проте 
можна з відповідальністю констатувати, що 
освітніи̮ процес вже не буде там яким він був 
до березня 2020 року. Тому наи̮головнішим 
завданням для педагогів та ıх̈ студентів стає  
прищеплення умінь та навичок самостіи̮ноı ̈та 
відповідальноı ̈роботи в умовах змішаного [16] 
та онлаи̮н навчання. 

Висновки. Тож, важливу роль у формуван-
ні відповідальності и̮ самостіи̮ності як рис осо-
бистості студентськоı ̈молоді відіграє системна 
виховна робота, що утворює те специфічне «ви-
ховне» середовище, яке завжди високо поціно-
вувалося провідними вченими, педагогами, 
випускниками університетів. Систематичне за-
лучення здобувачів вищоı̈ освіти до організаціı ̈
та активноı ̈участі у різноманітних соціальних 
проєктах, загальноуніверситетських круглих 
столах, тематичних тижнях і зустрічах; до об-
говорення та вирішення питань удосконален-
ня освітнього процесу в університеті, організа-
ціı ̈дозвілля, прии̮нятті управлінських рішень; 
проведення кураторських години тощо – ці та 
інші напрями виховноı̈ роботи, утворюючи в 
університетах виховне середовище, сприяють 
розвитку в студентів ініціативності, рішучості, 
наполегливості, вимогливості та інших яко-
стеи̮, що сприяють вияву відповідальності в 
діı;̈ потреби у постіи̮ному самовдосконаленні, 
самоусвідомленні важливості правильноı ̈ ор-
ганізаціı ̈ власноı ̈ діяльності, вчить прии̮мати 
самостіи̮ні рішення, відстоювати власні пози-
ціı ̈тощо.
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FORMATION OF RESPONSIBILITY AND INDEPENDENCE AS A FEATURE OF PERSONALITY OF STUDENT YOUTH 
IN THE PROCESS OF EDUCATIONAL WORK HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

The aim of the arƟcle is to substanƟate the role of the educaƟonal environment of higher educaƟon 
insƟtuƟons, under the influence of which students form a system of principles, values and moral guideli-
nes, rethink exisƟng ways of working and creaƟng new ones. It is proved that an important role in the for-
maƟon of such an environment is played by systemaƟc educaƟonal work, including round tables, curatorial 
hours, talks with students of different courses and other forms and areas.

It was found that the key to the correct aƫtude of students to learning, to further professional and 
social acƟviƟes is their awareness of the importance of their iniƟaƟve, determinaƟon, perseverance, de-
manding and other qualiƟes that contribute to responsibility in acƟon; needs for constant self-improve-
ment, self-organizaƟon, etc. End-to-end discussion of current issues of educaƟon, upbringing, personality 
formaƟon in general among graduates of senior and junior courses, between students and teachers, cre-
aƟng situaƟons that encourage responsible decision-making, to express student social acƟvity, promote 
responsibility and independence as personality traits .

The arƟcle summarizes the methods and means of forming responsibility as an integral quality of 
personality accumulated by the domesƟc higher school. This is the humanizaƟon of the process of coope-
raƟon, the dialogue of learning; organizaƟon of socially significant workshops, solving deontological situ-
aƟons, situaƟonal exercises; reading special courses; performing tasks of independent work, etc. The role 
of scienƟfic-pedagogical/assistant pracƟce as a tool for creaƟng and direcƟng opportuniƟes for students 
of the second (master’s) level of higher educaƟon to self-development and self-improvement, to express 
their own creaƟve acƟvity, freedom of choice, responsibility in specific educaƟonal acƟviƟes. The arƟcle 
proposes curatorial hours for acƟve discussion with students of different levels of higher educaƟon in or-
der to form their responsibility and independence – «The role of responsibility in human life and society 
in the context of educaƟon», «Leadership in the student environment», Problems of academic integrity in 
Ukraine and the world, etc.

Keywords: applicant for higher educaƟon, responsibility, social acƟvity, communicaƟon, educaƟonal 
work, insƟtuƟon of higher educaƟon.
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РОЗВИТОК ІДЕЇ КРЕДИТНО-МОДУЛЬНОГО НАВЧАННЯ 
У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ 

(90-ТІ РОКИ ХХ СТОЛІТТЯ– ПЕРШЕ ДЕСЯТИРІЧЧЯ ХХІ СТОЛІТТЯ).

У статті наголошено на різних аспектах дослідження проблеми кредитно-модульного навчання, 
акцентовано на актуальності вивчення та аналізу відомих раніше, але недостатньо вивчених фактів, 
висновків, рекомендацій, що містяться у вітчизняних нормативних документах діяльності закладів 
вищої педагогічної освіти та психолого-педагогічній літературі виділеного періоду з питань кредит-
но-модульного навчання. 

Мета статті – визначення особливостей упровадження кредитно-модульного навчання в прак-
тику вітчизняних закладів вищої педагогічної освіти в 90-ті роки ХХ століття – першому десятиріччі 
ХХІ століття

Підкреслено, що введення у заклади вищої педагогічної освіти кредитно-модульної системи 
відбувалося на тлі формування нової освітньої політики незалежної України, що була закріплена пев-
ними нормативними документами та спрямована на руйнування заснованої в період тоталітариз-
му старої парадигми освіти, подолання наявних у системі вищої педагогічної освіти суперечностей, 
недоліків широко розповсюдженого традиційного навчання. Розробка теорії кредитно-модульного 
навчання здійснювалася під впливом різних педагогічних концепцій (особистісно-орієнтованого, ро-
звивального, персоналізації навчання, змісту освіти тощо). 

На основі аналізу науково-педагогічної літератури та дисертаційних досліджень виділено погляди 
науковців досліджуваного періоду стосовно суті, особливостей і переваг кредитно-модульного навчання, 
його мети, принципів реалізації, умов ефективного застосування. Акцентовано на поступовому введенні у 
заклади вищої педагогічної освіти кредитно-модульного навчання та рейтингової системи контролю знань 
здобувачів, нормативних документах, меті та обраних для проведення педагогічного експерименту базо-
вих закладах. На прикладі Національного педагогічного університету імені М. П. Драгоманова та Харківсь-
кого національного педагогічного університету імені Г. С.  Сковороди розглянуто заходи, які були прийняті 
закладами вищої педагогічної освіти для підтримки організації освітнього процесу на нових засадах. 
Виділено напрями та наведено приклади використання викладачами індивідуальних навчально-до-
слідних завдань як індивідуально-диференційованої особистісно орієнтованої форми організації поза ау-
диторної індивідуальної роботи студента навчального, навчально-дослідницького чи проектно-кон-
структорського характеру.
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Надано результати досліджень науковців позитивних наслідків та невирішених проблем упро-
вадження кредитно-модульного навчання в практику закладів вищої педагогічної освіти, недоліків 
рейтингового контроля знань. 

Ключові слова: кредитно-модульне навчання, нова парадигма освіти, нормативно-правова 
база, освітній процес, рейтингова система, індивідуальне навчально-дослідне завдання. 

Як цитувати: Золотухіна С. Т., Пісоцька М. Е. Розвиток ідеї кредитно-модульно го навчання у за-
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними 
завданнями. Вирішення актуальноı ̈ пробле-
ми інтеграціı ̈ Украıн̈и в Європеи̮ськии̮ простір 
лежить у площині приведення різних сфер ıı̈ ̈
життя, зокрема системи вищоı̈ педагогічноı̈ 
освіти, у відповідність до європеи̮ських норм із 
збереженням кращих національних здобутків. 
Одним з принципів функціонування загаль-
ноєвропеи̮ськоı ̈ системи вищоı̈ освіти, згідно 
Болонськоı ̈ деклараціı,̈ визнано використання 
кредитно-модульного навчання. Саме у період 
90-ті роки ХХ століття – перше десятиріччя ХХІ 
століття на підтримку кредитно-модульного 
навчання була створена ґрунтовна законодав-
чо-нормативна база, відбулася активна розроб-
ка теоретичних основ та впровадження даноı ̈
моделі навчання в практику закладів вищоı ̈
педагогічноı̈ освіти (ЗВПО). Науковцями дослі-
джено позитивні наслідки, виділено невирішені 
проблеми, підкреслено наявні недоліки. Тому 
неупереджении̮ аналіз та уточнення відомих ра-
ніше, але недостатньо вивчених фактів, виснов-
ків, рекомендаціи̮, що містяться у вітчизняних 
нормативних документах діяльності закладів 
вищоı ̈педагогічноı̈ освіти та психолого-педаго-
гічніи̮ літературі виділеного періоду з питань 
кредитно-модульного навчання для виділення 
особливостеи̮ и̮ого упровадження є актуальним. 

Аналіз останніх досліджень і публі кацій. 
У наукових працях розкриваються різні аспек-
ти проблеми кредитно-модульного навчання: 
сутність та організаціи̮но-педагогіч ні засади 
(С. Бондар, С. Гончаров, В. Гурін, В. Євдокімов 
І. Прокопенко, П. Юцявічене та ін.), педагогічні 
умови ефективного запровадження (Т. Козак, 
І. Мороз та ін.), переваги та недо ліки (Н. Ка-
люжна, О. Кіи̮ко, О. Куріннии̮, Л. Радомська, 
А. Стадніи̮, Т. Черкасова та ін.). 

Мета статті – визначення особливостеи̮ 
упровадження кредитно-модульного навчан-
ня в практику вітчизняних закладів вищоı ̈пе-

дагогічноı̈ освіти в 90-ті роки ХХ століття – пер-
шому десятиріччі ХХІ століття. 

Методи дослідження – історико-педаго-
гічнии̮ аналіз, синтез, узагальнення, порівняння 
и̮ систематизація законодавчих документів, на-
уковоı ̈ літератури, історико-струк турнии̮ (сис-
тематизація історико-педагогічних джерел), 
історико-компаративістськии̮ (виявлен ня и̮ зі-
ставлення досліджень науковців щодо ефектив-
ності кредитно-модульного навчання).

Виклад матеріалу та основні результати. 
Особливістю введення кредитно-модульноı̈ 
системи навчання в практику ЗВПО вважає-
мо розвиток теоретичних основ та практичну 
реалізацію даноı ̈ моделі навчання на тлі фор-
мування новоı̈ освітньоı ̈ політики незалежноı ̈
Украıн̈и, вироблення якоı̈ було результатом 
змін суспільно-політичного, соціально-еконо-
мічного життя краıн̈и. Нова освітня політика 
у 90-ті роки ХХ століття – першому десятиріч-
чі ХХІ століття була законодавчо закріплена 
низкою нормативних документів (Державна 
національна програма «Освіта» (Украıн̈а ХХІ 
століття), затверджена Постановою Кабінету 
Міністрів Украıн̈и від 3. 11. 1993 р. №896; Комп-
лексна програма пошуку, навчання та вихован-
ня обдарованих дітеи̮ та молоді на територіı ̈
Украıн̈и з 1991 по 1995 роки «Творча обдаро-
ваність»; «Основні напрями реформування 
вищоı ̈ освіти в Украıн̈і», затверджені  Указом 
Президента Украıн̈и від 12. 09. 1995 р. № 832 / 
95; державна програма «Вчитель», затвердже-
на Постановою Кабінету Міністрів Украıн̈и від 
28. 03. 2002 р. N 379; «Національна доктрина 
розвитку освіти», затверджена Указом Прези-
дента Украıн̈и від 17. 04. 2002 р. № 347 / 2002; 
рішення Колегіı̈ МОН Украıн̈и від 24. 04. 2005 
р. N 3/2-4 «Вища освіта і наука – наи̮важливі-
ші сфери відповідальності громадянського су-
спільства та основа інноваціи̮ного розвитку» 
тощо), у яких зроблено акцент на гуманізацію 
освіти (розгляд людини як наи̮вищоı ̈ соціаль-
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ноı ̈цінності, наи̮повніше розкриття ı̈ı ̈здібнос-
теи̮ та задоволення  різноманітних освітніх 
потреб), а також диференціацію та індивідуалі-
зацію освітнього процесу. 

Нова освітня політика , по-перше, передба-
чала  руи̮нування заснованоı ̈ в період тоталі-
таризму староı ̈парадигми освіти, серед ознак 
якоı,̈ на думку науковців В. Погребняк, М. Рома-
ненко, О. Янкович, А. Ятченко, «кадрово-профе-
сіи̮на система освіти» [25, с. 6], яка ставила за 
мету, передусім задоволення потреб держави 
в спеціалістах, і тільки потім урахування інте-
ресів  здобувачів освіти [20, с. 4]; відведення 
здобувачам освіти ролі об’єктів педагогічних 
впливів, а викладачам - головних «персонажів» 
вищоı ̈школи, що викликало ıх̈ штучне піднесен-
ня над студентами, прии̮няття ıх̈ньоı ̈ «автори-
тарноı ̈влади» [25, с. 6]; розуміння навчального 
процесу як «процедури здобуття обов’язко-
воı ̈ суми знань», засвоєння «певного переліку 
вмінь та навичок», що позначилося на вивчен-
ні здобувачами визначеноı̈ директивно певноı̈ 
кількості предметів за однаковими освітніми 
програмами [20, с. 2-4; 25, с. 8]; неуважність до  
індивідуальних рис студента при здіи̮сненні 
оцінки результатів и̮ого навчання [25, с. 7]. 

По-друге, нова освітня політика була спря-
мована на подолання об’єктивно наявних у си-
стемі вищоı ̈педагогічноı̈ освіти суперечностеи̮, 
а саме: між потребами суспільства в людях з 
максимально розвинутими індивідуальними 
здібностями, творчими силами та недостатні-
ми при традиціи̮ніи̮ моделі навчання умовами 
для ıх̈нього виявлення та розвитку, між індиві-
дуальним і діяльнісним характером засвоєння 
знань та переважаючим у ЗВПО колективним 
та інформаціи̮ним способом ı̈хнього викладан-
ня [19]; між необхідністю диференціаціı̈ вищоı ̈
педагогічноı̈ освіти та одноманітністю як змі-
сту, так і технологіи̮ навчання [15, с. 489].

Подолання зазначених суперечностеи̮ пе-
редбачало пошук альтернативних до традиціи̮-
ноı ̈моделеи̮ навчання, недоліки якоı ̈науковці 
М. Окса, І. Смолюк бачили у виконанні викла-
дачами переважно ролі інформаторів і контр-
олерів, студентами – слухачів і відповідачів; в 
основному інформаціи̮ному характері лекціи̮-
них занять, репродуктивному характері діяль-
ності слухачів на інших формах організаціı ̈нав-
чання [17, c. 179]; в існуванні студентського та 
викладацького колективів як двох автономних 
систем, що мають власні цінності [Там само, с. 
183]); у слабкии̮ ефективності контролю  зав-
дяки не систематичності, п’ятибальніи̮ шкалі; 
у недостатньому урахуванні індивідуальних 
здібностеи̮ студентів [27, с. 214]. 

Розробка теоретичних основ креди́тно-мо́-
дульноı ̈ систе́ми як альтернативноı ̈ до тради-
ціи̮ноı ̈моделі організаціı̈ навчального процесу, 
що ґрунтується на використанні модульних 
технологіи̮ та залікових одиниць (кредитів) 
була започаткована в Украıн̈і наприкінці 80-х 
років. Науковці А. Алексюк, І. Бабин, В. Бондар, 
О. Гуменюк, І. Карапузова, В. Косаріна, С. Кули-
ков, Г. Левченко, А. Фурман бачили ıı̈ ̈ особли-
вості та переваги в переорієнтаціı ̈ викладача 
з виконання ролі постачальника інформаціı ̈на 
координатора самоосвіти студента та консуль-
танта [13, с. 130], лекціи̮ з інформаціи̮них на 
проблемні та установчі; гнучкості структури 
та змісту модулів [2]; поданні модульного ма-
теріалу в ієрархічному вигляді для можливості 
самостіи̮ного вибору студентами належного 
рівня вивчення певного курсу; здіи̮сненні етап-
ності в діяльності педагога (діагностичного, 
пошукового, мотиваціи̮ного, організаціи̮ного, 
консультативного, контрольного етапів) [13, с. 
128-130]; виявленні перспективних напрямів 
методичноı̈ роботи викладача [2].

Підкреслимо, що необхідність теоретичноı ̈
розробки та упровадження цієı ̈ системи нав-
чання у досліджувании̮ нами період було заде-
кларовано у певних нормативних документах, 
зокрема, застосування модульного принципу 
добору змісту освіти вимагалося «Положенням 
про освітньо-кваліфікаціи̮ні рівні (ступеневу 
освіту)» від 20.01.98 р. № 65. У зв’язку з вимо-
гою спільноı ̈деклараціı ̈міністрів освіти Євро-
пи від 19.06.1999 р. «Європеи̮ськии̮ простір у 
сфері вищоı ̈освіти» стосовно досягнення  біль-
шоı ̈ сумісності та порівнянності систем вищоı ̈
освіти законом Украıн̈и «Про вищу освіту» від 
17. 01. 2002 р. № 2984-ІІІ (стаття 3.) інтегра-
цію вищоı ̈ освіти Украıн̈и в світову за умови 
збереження и̮ розвитку надбань украıн̈ськоı ̈
вищоı ̈школи було закріплено одним з принци-
пів державноı ̈ політики в галузі вищоı ̈ освіти. 
«Національною доктриною розвитку освіти» 
від 17. 04. 2002 р. № 347 / 2002 рекомендовано 
розроблення різних за рівнем складності ін-
дивідуальних модульних навчальних програм, 
що можуть вибиратися здобувачем освіти в за-
лежності від власних потреб.  

Особливістю упровадження кредитно-мо-
дульноı ̈системи навчання вважаємо розробку 
ıı̈ ̈ теоретичних основ під впливом різних пе-
дагогічних концепціи̮: особистісно-орієнтова-
ного, розвивального, персоналізаціı̈ навчання, 
змісту освіти тощо. Виділимо обґрунтовані 
у досліджувании̮ нами період науковцями 
Є. Бондаревською, О. Савченко, І. Якіманською, 
С. Яценко тощо основні положення концепціı̈ 
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особистісно орієнтованого навчання, з ураху-
ванням яких відбувалася розробка теоріı ̈ да-
ноı ̈ моделі навчання: учіння є індивідуально 
значущою діяльністю здобувача освіти [31, с. 
5], тому завдання навчання полягають у роз-
критті та задоволенні и̮ого індивідуальних піз-
навальних можливостеи̮ [Там само, с. 11], ство-
ренні усіх необхідних умов для самовиразу та 
саморозвитку[Там само, с. 6], виявленні, струк-
туруванні, спрямованому розвитку и̮ого суб’єк-
тного досвіду [30, с. 12]; конструювання та 
реалізація освітнього процесу повинно перед-
бачати співробітництво здобувача та виклада-
ча, спрямоване на обмін суб’єктним досвідом 
різного змісту, постанову здобувача в позицію 
активного учасника власного індивідуального 
розвитку [Там само, с. 25]. 

Співзвучно до цих положень, А. Фурманом 
основним завданням модульного навчання 
було визначено створення зовнішніх та вну-
трішніх умов для безперервного процесу само-
реалізаціı ̈ особистості [28, с. 307]. Літовським 
вченим П. Юцявічене – сформульовано принци-
пи і правила реалізаціı ̈модульного навчання: 

- принцип модульності, що декларує кон-
струювання навчального матеріалу задля до-
сягнення кожним здобувачем освіти поставле-
них дидактичних цілеи̮, представлення змісту 
матеріалу закінченим блоком окремих модулів 
у відповідності з комплексною дидактичною 
метою, інтеграцію різних видів і форм навчан-
ня, підпорядкованих поставленіи̮ меті;

- принцип виділення в змісті навчання 
уособлених елементів, що уможливлює поєд-
нання сукупності елементів, підпорядкованих 
приватним цілям, в один модуль, підпорядко-
вании̮ інтегрованіи̮ дидактичніи̮ меті;

- принцип динамічності, що передбачає 
можливість легкого доповнення змісту кож-
ного елемента (модуля), створення нових мо-
дулів з елементів різних модулів, легкоı̈ заміни 
елементів модуля;

- принцип дієвості и̮ оперативності знань 
та ıх̈ системи, що декларує формулювання 
цілеи̮ у термінах методів розумовоı ̈ чи прак-
тичноı ̈діяльності, дисциплінарну та міждисци-
плінарну побудову змісту модулів у відповід-
ності з логікою даних видів діяльності, органі-
зацію навчання проблемним шляхом, показ 
можливості перенесення знань з однієı̈ сфери 
діяльності в іншу;

- принцип гнучкості, що вимагає проведен-
ня вихідноı ̈ діагностики знань за критерієм 
базовоı ̈ підготовленості, забезпечення за ре-
зультатами діагностики легкого будування ін-
дивідуалізованоı ̈структури конкретного моду-

ля, аналіз потреб здобувачів освіти або інших 
зацікавлених осіб чи організаціи̮ для індиві-
дуалізаціı ̈ змісту навчання, використання у 
якості критерія для побудови змісту навчання 
базову підготовленість здобувача та індивіду-
алізовані цілі навчання, дотримання індивіду-
ального темпу засвоєння, забезпечення індиві-
дуалізаціı ̈ технологіı ̈ учіння, індивідуальнии̮ 
контроль та самоконтроль після досягнення 
певноı ̈цілі навчання; 

- принцип усвідомленоı̈ перспективи, що пе-
редбачає надання здобувачу освіти на початку 
навчання усієı ̈модульноı ̈програми, осмислення 
ним комплексноı̈ дидактичноı ̈мети як особистіс-
но значущого результату, отримання програми 
навчальних діи̮ як путівника для забезпечення 
близьких, середніх та віддалених перспектив; 
чітке формулювання на початку кожного мо-
дуля (елемента) інтегрованоı ̈ (приватноı)̈ мети 
учіння в якості результатів діяльності;

- принцип різнобічності методичного 
консультування, що уможливлює надання на-
вчального матеріалу в модулях з використан-
ням індивідуальних пояснювальних методів, 
наведення різних шляхів засвоєння змісту на-
вчання для вільного вибору студентом або для 
створення ним на ıх̈ основі власного оригіналь-
ного способу засвоєння, методичне консульту-
вання педагога з питань організаціı ̈процесу за-
своєння конкретного змісту, вільнии̮ вибір або 
створення педагогом власних методів та ор-
ганізаціи̮них схем навчання, включення в зміст 
модулів у випадку власноı ̈побудови модуля ви-
користовуваних викладачем методів навчання 
для обміну досвідом між викладачами;

- принцип паритетності, що вимагає забез-
печення модульною програмою можливості 
самостіи̮ного засвоєння здобувачем до певно-
го рівня змісту навчального матеріалу, звіль-
нення педагога від інформаціи̮ноı ̈ функціı ̈ та 
створення умов для реалізаціı ̈ним консульта-
тивно-координуючоı̈ функціı,̈ спільнии̮ вибір 
педагогом та здобувачем освіти оптимального 
шляху формування знань, умінь, навичок; пе-
редача викладачем певних функціи̮ управління 
модульніи̮ програмі, в якіи̮ вони трансформу-
ються у функціı ̈самоуправління [29, с. 56-60].

Зауважимо, що у досліджувании̮ нами 
період кредитно-модульне навчання було 
предметом дисертаціи̮них досліджень. Так, 
Т. Алексєєнко досліджено можливості блокової 
організації навчання як різновиду модульного 
щодо формування пізнавальної активності сту-
дентів. Серед умов ефективності такого нав-
чання виділено нарощування інтелектуального 
навантаження самостійної аудиторної і поза 
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аудиторної творчої роботи здобувачів освіти у 
поєднанні з поетапним різнорівневим рейтин-
говим контролем їхньої діяльності [1, с. 21]. 
І. Мороз виявлено педагогічні умови запрова-
дження кредитно-модульноı̈ системи органі-
заціı ̈ навчання, зокрема и̮ого індивідуалізація 
та диференціація [16]. Дослідженням Т. Козак 
щодо організаціи̮но-педагогічних засад упро-
вадження кредитно-модульноı̈ системи підго-
товки фахівців у ЗВПО ІІІ-ІV рівнів акредитаціı ̈
доведено більш швидке просування у навчанні 
студентів із сформованими навичками само-
стіи̮ноı ̈роботи, високою мотивацією навчання 
та розвинутими творчими здібностями [14]. 
Н. Дворніковою кредитно-модульну систему 
навчання обґрунтовано як детермінанту зміс-
товно-процесуальних умов модернізаціı ̈освіт-
нього процесу у вищих навчальних закладах 
Украıн̈и, які в сукупності оптимізують підго-
товку маи̮бутніх фахівців, покращують рівень 
навчальних досягнень студентів [5].

Стосовно запровадження кредитно-мо-
дульноı ̈ системи організаціı ̈ навчального про-
цесу у вищі навчальні заклади III-IV рівнів 
акредитаціı ̈ підкреслимо, що воно почалося з 
проведення педагогічного експерименту, за-
твердженого рішенням колегіı̈ Міністерства 
освіти і науки від 24. 04. 2003 р. (v05_4290-03). 
Метою експерименту було визначення шляхів 
та механізмів гнучкості програм, отримання 
студентами професіи̮ноı ̈кваліфікаціı ̈відповід-
но до власних потреб, збільшення ролі само-
стіи̮ноı ̈роботи здобувачів освіти, забезпечення 
для них можливості навчатися за індивідуаль-
ними навчальними планами. Участь у цьому 
експерименті брали Дрогобицькии̮ державнии̮ 
педагогічнии̮ університет імені Івана Франка, 
Луганськии̮ національнии̮ педагогічнии̮ уні-
верситет імені Тараса Шевченка, Національнии̮ 
педагогічнии̮ університеті імені М. П. Драгома-
нова, Тернопільськии̮ державнии̮ педагогічнии̮ 
університет імені Володимира Гнатюка, Уман-
ськии̮ державнии̮ педагогічнии̮ університет 
імені Павла Тичини, Харківськии̮ державнии̮ 
педагогічнии̮ університет імені Г. С. Сковороди, 
Чернігівськии̮ державнии̮ педагогічнии̮ універ-
ситет імені Тараса Шевченка [18, с. 112-113]. 
До робочих програм навчальних дисциплін, 
що викладалися у цих закладах, було висунуто 
вимогу виписати технологію індивідуальноı ̈
самостіи̮ноı ̈роботи студентів [Там само, с. 81].

 З метою задоволення освітніх потреб від-
повідно до здібностеи̮ здобувачів освіти нака-
зом МОН від 23.01.04 р. № 49 затверджено «Про-
граму діи̮ щодо реалізаціı ̈положень Болонськоı̈ 
деклараціı ̈в системі вищоı̈ освіти і науки Укра-

ıн̈и», у якіи̮ закріплено необхідність переходу 
до динамічноı̈ ступеневоı ̈ системи підготовки 
фахівців, а також формування мережі закла-
дів вищоı ̈ освіти з різноманітними формами, 
програмами, термінами навчання і джерела-
ми фінансування. На важливості розширення 
обсягу вибірковоı̈  частини змісту освіти при 
фаховіи̮ підготовці,  урізноманітнення змісту і 
форм індивідуальноı ̈роботи студента, розроб-
ки діагностичних засобів контролю за ıı̈ ̈ефек-
тивністю, розроблення вимог до змісту роботи 
кураторів реалізаціı ̈ індивідуальних навчаль-
них планів студентів акцентовано у рішенні 
колегіı ̈ МОН Украıн̈и від 27.01.2005 р. N 1/2-4 
«Про стан проведення педагогічного експери-
менту щодо впровадження кредитно-модуль-
ноı ̈системи організаціı ̈навчального процесу у 
вищих навчальних закладах III-IV рівнів акре-
дитаціı»̈ та наказі МОН Украıн̈и 30.12.2005 р. 
N 774 «Рекомендаціı̈ щодо впровадження кре-
дитно-модульноı ̈системи у вищих навчальних 
закладах III-IV рівнів акредитаціı»̈.

Про повне впровадження у 2006 році кре-
дитно-модульноı ̈ системи навчання у вищу 
школу зазначено в Рішенні колегіı̈ МОН Украı-̈
ни  від 2.03. 2007 р. № 3/1-4 «Забезпечення 
якості вищоı̈ освіти – важлива умова інноваціи̮-
ного розвитку держави і суспільства». 

У практиці ЗВПО для підтримки організа-
ціı ̈освітнього процесу на нових засадах, напри-
клад у Харківському педуніверситеті, у межах 
діяльності інституту педагогіки та психологіı,̈ 
згідно документів за 2002 – 2003 навчальнии̮ 
рік, було створено  науково-дослідну лабора-
торію для вирішення завдань розробки тео-
ретичних основ кредитно-модульного нав-
чання; складання методичних рекомендаціи̮ 
для факультетів, кафедр; консультування ви-
кладачів з питань інформаціи̮ного, навчаль-
но-методичного забезпечення упровадження 
кредитно-модульного навчання. На основі 
напрацювань науково-дослідноı ̈ лабораторіı ̈
Вченою радою Харківського національного пе-
дагогічного університету імені Г. С. Сковороди 
29 жовтня 2004 року було затверджено «Поло-
ження про організацію навчального процесу 
підготовки фахівців за кредитно-модульною 
системою» [21]. 

У Національному педагогічному універ-
ситеті імені М. П. Драгоманова «Положення 
про кредитно-модульну систему організаціı ̈
навчального процесу» було затверджено Вче-
ною радою 22 грудня 2005 року [8, с. 7]. На ка-
федрах університету з спеціальностеи̮ підго-
товлено  навчально-методичні комплекси, які, 
серед іншого, включали: анотаціı ̈та тематичні 
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плани; робочі модульні програми дисциплін; 
переліки основноı̈ та додатковоı ̈ науковоı ̈ и̮ 
навчально-методичноı ̈літератури, демонстра-
тивних, довідкових матеріалів; плани та мето-
дичні вказівки до семінарських, практичних і 
лабораторних занять [8, с. 8; 7, с. 11; 9, с. 10]. З 
1 вересня 2007 року на перших курсах денноı̈ 
форми навчання для освітньо-кваліфікаціи̮но-
го рівня «бакалавр» було запроваджено інди-
відуальні навчальні плани студентів єдиного 
зразка [8, с. 9], які забезпечували можливість 
відбудовувати індивідуальні траєкторіı ̈ ıх̈ньо-
го навчання та відображали структурно-ло-
гічну схему підготовки фахівців з певноı̈ спе-
ціальності, містили інформацію щодо переліку 
та послідовності вивчення ними навчальних 
курсів, обсягів навчального навантаження з 
усіх видів передбаченоı ̈навчальноı ̈діяльності, 
типів індивідуальних завдань, системи ıх̈нього 
оцінювання [9, с. 11; 10, с. 13]. Завдання квалі-
фікованоı ̈ консультаціı ̈ студентів при форму-
ванні ними індивідуального навчального пла-
ну було покладено на, сформовании̮ у цьому ж 
навчальному році, Інститут академічних кура-
торів ESTS [8, с. 9]. 

Провідне місце посіли самостіи̮на робота 
студентів над індивідуальними навчально-до-
слідними завданнями (ІНДЗ), які вважали інди-
відуально-диференціи̮ованою особистісно орієн-
тованою формою «організаціı̈ поза аудиторноı ̈
індивідуальноı ̈ роботи студента навчального, 
навчально-дослідницького чи проектно-кон-
структорського характеру» [23, с. 217]. Заслу-
говують на увагу напрями застосування викла-
дачами ІНДЗ, а саме: для підготовки здобува-
чів освіти до лекціи̮них та семінарська-прак-
тичних занять; для вивчення ними питань, 
винесених на самостіи̮не опрацювання; для 
організаціı ̈ ıх̈нього індивідуалізованого само-
навчання; для виконання ними домашніх кон-
трольних робіт; подолання певних недоліків 
у знаннях студентів. Про характер використо-
вуваних ІНДЗ свідчать завдання підготовлені, 
наприклад, кафедрою теоріı ̈та історіı ̈педагогі-
ки НПУ імені М. П. Драгоманова для підготовки 
студентів до аудиторних форм навчання, що 
передбачали розробку ними структурно-логіч-
них схем лекціи̮ і тренінгів за певною темою, діа-
гностичних методик, дидактичних ігор [ 7, с. 37; 8, 
с. 30; 9, с. 39; 10, с. 46], підготовку доповідеи̮ в парі 
(доповідач-опонент) [10, с. 15], написання критич-
ноı ̈рецензіı ̈на статтю [9, с. 12]. А також з питань 
винесених на самостіи̮не опрацювання студен-
тами, що вимагали вивчення та аналіз норматив-
них документів, підбір та аналітичнии̮ виклад ма-
теріалу за вказаною темою або и̮ого схематичне 

представлення [10, с. 15], написання творів-розду-
мів [11, с. 45]. Підкреслимо и̮ обов’язкові творчі 
ІНДЗ, що надавалися для індивідуалізованого 
самонавчання із запропонованого переліку на 
вибір кожному студенту на початок вивчення 
дисципліни в Полтавському педуніверситеті. 
Над ıх̈нім виконанням здобувачі освіти повин-
ні були працювати на протязі всього навчаль-
ного курсу. Реалізація таких ІНДЗ дозволяла 
виявити не тільки вміння студентів застосову-
вати знання у нестандартних ситуаціях, але и̮ 
педагогічні погляди, передбачити індивідуаль-
ну технологію ıх̈ньоı ̈ маи̮бутньоı ̈ професіи̮ноı ̈
діяльності [12, с. 91]. 

З метою максимальноı ̈ індивідуалізаціı ̈
освітнього процесу в ЗВПО було введено реи̮-
тинговии̮ контроль. Для и̮ого запровадження 
детальнии̮ виклад методу формування підсум-
ковоı ̈ оцінки надавався в описах навчальних 
дисциплін кафедр [9, с. 11; 10, с. 14; 21, с. 22-23]. 
На початку вивчення кожного курсу студентів 
знаи̮омили з кількістю балів за кожнии̮ вид ви-
конаноı ̈ними у маи̮бутньому навчальноı ̈ауди-
торноı ̈та індивідуальноı ̈роботи. Цю інформа-
цію в Уманському педуніверситеті заносили на 
картку-схему організаціı ̈освітнього процесу та 
надавали окремо кожному студенту [4, с. 88]. 
У НПУ імені М. П. Драгоманова в 2005 – 2006 
навчальному році на І-ІІІ курсах з усіх навчаль-
них дисциплін переи̮шли на 100-бальну шкалу 
оцінювання навчальноı ̈ діяльності студентів 
[6, с. 15]. У навчально-методичні комплекси 
з спеціальностеи̮ було включено як завдання 
для тематичного контролю, так і питання до 
підсумкового контролю (заліку або іспиту) 
[7, с. 11; 8, с. 8; 9, с. 10]. З 1 вересня 2007 року 
було відмінено залікові книжки для студентів 
першого курсу денноı̈ форми навчання освіт-
ньо-кваліфікаціи̮ного рівня «бакалавр». Ін-
ститутом академічних кураторів ESTS, разом з 
виховним відділом та представниками органів 
студентського самоврядування університету, 
розпочато відпрацювання механізмів розра-
хунку навчальних реи̮тингів студентів, місце 
кожного з них серед інших студентів академіч-
них груп, курсів, інститутів та висвітлення и̮ 
обговорення реи̮тингових показників [8, с. 9]. 
Отримані дані було покладено в основу надан-
ня звання «кращии̮ студент групи», «кращии̮ 
студент курсу», «кращии̮ студент факультету». 
Зимову сесію цього навчального року було про-
ведено у формі підсумковоı̈ атестаціı ̈ із запро-
вадженням  нових  протоколів засідання Дер-
жавноı ̈ екзаменаціи̮ноı ̈ комісіı ̈ та відомостеи̮ 
обліку успішності, що передбачали реєстрацію 
навчальних досягнень студентів не тільки за 
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традиціи̮ною, але і за 100-бальною,  європеи̮-
ською шкалою ESTS [Там само, с. 11]. 

Наголосимо, що згідно досліджень Г. Січ-
каренко, О. Янкович, кредитно-модульна 
система у поєднанні з реи̮тинговим контро-
лем сприяла покращенню мотиваціı̈ навчан-
ня більшості студентів, ı̈хньоı̈ підготовки 
до занять, прозорості оцінок за знання [26, 
с. 273]. Але ı̈ı̈ запровадження в специфічних 
умовах організаціı̈ вищоı̈ освіти в Украı̈ні не 
вирішило проблеми високого навантаження 
викладачів та перевантаження студентів, ба-
гатопредметності, перебільшеноı̈ теоретич-
ноı̈ наповнюваності курсів, неузгодженості 
навчальних планів та програм [30, с. 144-
145], нечіткоı̈ організаціı̈ самостіи̮ноı̈, поза 
аудиторноı̈ роботи студентів тощо [26, с. 273]. 
Важливими вважаємо також висновки нау-
ковців щодо недоліків реи̮тингового контро-
лю, а саме: складність при великіи̮ кількості 
студентів у групі забезпечити кожному рівні 
можливості в отриманні необхідних балів; 
нервове напруження здобувачів освіти, погір-
шення стосунків між членами студентського 
колективу в умовах постіи̮ного змагання за 
кращии̮ реи̮тинг, відображення у балах скорі-
ше активності студентів ніж якості ı̈хніх знань 
[24]. Не викликають сумнів и̮ аргументи щодо 
неможливості ефективноı̈ реалізаціı̈ кредит-
но-модульноı̈ системи в Украı̈ні без збільшен-
ня часу на самостіи̮ну поза аудиторну роботу 
здобувачів освіти, коригування системи об-
ліку педагогічного навантаження виклада-
ча (зменшення аудиторного навантаження, 
надання часу на здіи̮снення індивідуальноı̈ 
роботи із студентами, виконання консульта-
тивноı̈ функціı̈ щодо організаціı̈ самостіи̮ноı ̈
роботи здобувачів), а також запровадження 
системи повторного прослуховування курсів 

студентами, що не набрали необхідноı̈ міні-
мальноı̈ кількості балів [22]. 

Висновки. Отже, у 90-ті  роки ХХ століт-
тя-першому десятиріччі ХХІ відбулося уточ-
нення теоретичних основ (сутності, мети, 
принципів, умов ефективноı̈ реалізаціı)̈ та 
поступове впровадження, у зв’язку з приєд-
нанням Украıн̈и до Болонськоı ̈ конвенціı,̈ кре-
дитно-модульного навчання в практику ЗВПО. 
Особливостями даних процесів вважаємо 
здіи̮снення на тлі формування новоı̈ освітньоı ̈
політики незалежноı̈ Украıн̈и, що передбачала 
руи̮нування заснованоı ̈в період тоталітаризму 
староı ̈парадигми освіти, подолання наявних у 
системі вищоı̈ педагогічноı̈ освіти суперечно-
стеи̮, недоліків широко розповсюдженого тра-
диціи̮ного навчання; під впливом різних пе-
дагогічних концепціи̮ (особистісно-орієнтова-
ного, розвивального, персоналізаціı̈ навчання, 
змісту освіти тощо). У ЗВПО було підготовлено 
навчально-методичні комплекси з спеціаль-
ностеи̮, запроваджено індивідуальні навчальні 
плани студентів, сформовано Інститути ака-
демічних кураторів ESTS. Реєстрацію навчаль-
них досягнень студентів почали проводити за 
традиціи̮ною, 100-бальною та європеи̮ською 
шкалами. Для підрахування реи̮тингових показ-
ників у створених на кафедрах описах навчальних 
дисциплін надавали детальнии̮ виклад методу 
формування підсумковоı̈ оцінки. Провідне місце 
посіли самостіи̮на робота студентів над інди-
відуальними навчально-дослідними завданнями. 
Упровадження кредитно-модульноı ̈ системи у 
поєднанні з реи̮тинговим контролем сприяло 
покращенню мотиваціı̈ навчання більшості 
студентів, ıх̈ньоı ̈ підготовки до занять, прозо-
рості оцінок за знання, але виявило недоліки 
реи̮тингового оцінювання, невирішеними за-
лишилися певні проблеми.
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THE DEVELOPMENT OF THE IDEA OF CREDIT-MODULAR TRAINING OF PEDAGOGICAL HIGHER EDUCATION 
INSTITUTIONS IN UKRAINE (THE 90S OF THE XX CENTURY – THE FIRST DECADE OF THE XXI CENTURY)

The arƟcle emphasizes various aspects of the study of credit-module learning, highlights the relevance 
of the study and analysis of previously known but liƩle explored facts, conclusions, recommendaƟons 
contained in domesƟc rules and regulaƟons of higher pedagogical educaƟon, psychological and pedagogical 
literature of the selected period.

The purpose of the arƟcle is determinaƟon of the features of the introducƟon of credit-module 
training in the pracƟce of domesƟc insƟtuƟons of higher pedagogical educaƟon in the 90s of the XX 
century – the first decade of the XXI century. 

It was noted that the introducƟon of the credit-module system in teachers’ educaƟon took place 
against the background of the formaƟon of a new educaƟonal policy of independent Ukraine, which was 
enshrined in certain regulaƟons and aimed at destroying the old paradigm of educaƟon founded during 
totalitarianism of the old paradigm of educaƟon, overcoming the contradicƟons in the system of higher 
pedagogical educaƟon. The development of the theory of credit-module learning was carried out under 
the influence of various pedagogical concepts (personality-oriented, developmental, personalizaƟon of 
learning, educaƟonal content, etc.). On the basis of the analysis of scienƟfic literature, we show the views 
of scienƟsts on the nature, features, and benefits of credit-module training, its purpose, principles of 
implementaƟon, and condiƟons of effecƟve use. We emphasize the gradual introducƟon of credit-module 
training and a raƟng system of control of students’ knowledge in Pedagogical UniversiƟes, normaƟve 
documents, goals and selected basic insƟtuƟons for the pedagogical experiment. On the example of 
the M.P. Drahomanov NaƟonal Pedagogical University and G.S. Skovoroda Kharkiv NaƟonal Pedagogical 
University, we analyze the measures which were adopted by Pedagogical UniversiƟes to support the 
organizaƟon of the educaƟonal process on a new basis. We highlight the direcƟons and give the examples 
of using individually-differenƟated personality-oriented form of organizaƟon outside the classroom 
individual work of a student. 

Besides, it was given the results of researches of scienƟsts of posiƟve consequences and unresolved 
problems of introducƟon of credit-module training in pracƟce of insƟtuƟons of higher pedagogical 
educaƟon, shortcomings of raƟng control of knowledge.

Key words: credit-module training, new paradigm of educaƟon, laws and regulaƟons, educaƟonal 
process, raƟng system, individual educaƟonal-research task.
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НЕОБХІДНІСТЬ І ДОЦІЛЬНІСТЬ ФОРМУВАННЯ 
ТА РОЗВИТКУ КУЛЬТУРИ СПІЛКУВАННЯ

У МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ З ВИЩОЮ ОСВІТОЮ

Постановка проблеми. Сучасний фахівець з вищою освітою, окрім необхідного рівня професій-
ності, повинен вміти вести переговори, запобігати та вирішувати конфлікти, знаходити підхід до кож-
ного співробітника, а підґрунтям цього має бути його здатність і спроможність високого рівня культу-
ри спілкування (необхідний рівень комунікативної компетентності). Усе це відповідною мірою впли-
ває на майбутню професійну діяльність та конкурентоздатність випускників закладів вищої освіти.

Мета статті: визначити теоретичні аспекти формування культури спілкування та обґрунтува-
ти необхідність формування та розвитку культури спілкування у майбутніх фахівців з вищою освітою.

Методи дослідження: аналіз – психолого-педагогічних і навчально-методичних джерел інфор-
мації, а також нормативно-правових актів з питань професійного спілкування та комунікативної ком-
петентності здобувачів вищої освіти – для визначення рівня уваги до проблеми стосовно культури 
спілкування здобувачів вищої освіти в контексті формування комунікативної компетентності в закла-
дах вищої освіти і створення теоретичного підґрунтя дослідження; емпіричні – тестування студентів 
різних спеціальностей з метою виявлення реального рівня культури спілкування; проведення бесід 
зі студентами та науково-педагогічними працівниками за темою дослідження.

Основні результати дослідження. Особиста культура спілкування фахівця з вищою освітою є 
своєрідною складовою його іміджу та компетентності незалежно який в нього вік, хто він за фахом, 
та яку посаду обіймає.

Виходячи з того, що культура спілкування є обов’язковою в загальнокультурній та практичній 
площині підготовки майбутніх фахівців з вищою освітою було переглянуто перелік компетентностей, 
що мають бути сформовані у випускника закладу вищої освіти згідно з методичними рекомендація-
ми щодо розроблення стандартів вищої освіти. На підставі цього наведено узагальнений перелік 
компетентостей у якому виокремлено комунікативні компетентності, що мають прямий зв’язок з 
культурою професійного спілкування.

В ході дослідження було проведено анонімне опитування студентів на основі трьох тестів: «Чи 
схильні Ви до емпатійного слухання?», тест М. Снайдера: «Чи вмієте Ви слухати?» та «Ваш стиль 
спілкування» для визначення важливості формування та розвитку культури спілкування у студентів.

Опрацювання результатів тестування показало, що 10% студентів агресивні і неврівноважені, 
нерідко бувають надмірно жорстокими по відношенню до інших людей; 30% надмірно миролюбні, 
що зумовлено недостатньою упевненістю в своїх силах; 60% помірно агресивні.

Висновки. Рівень культури спілкування майбутніх фахівців з вищою освітою недостатній і мало 
відповідає заявленим вимогам Міністерства освіти і науки України. Особливо це стосується майбут-
ніх фахівців з вищою освітою в системі «людина – людина», адже їхня подальша діяльність безпосе-
редньо будується на комунікації. Високий рівень культури спілкування – це актуальна та недостатня 
для багатьох компетентність, яку необхідно формувати та розвивати поряд зі спеціальними (фахови-
ми, предметними) компетентностями.

Ключові слова: анонімне опитування, аспекти культури спілкування, комунікативні компе-
тентності, культура спілкування, майбутній фахівець з вищою освітою, професійне спілкування, 
тест.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Світ не стоıт̈ь на місці и̮ ті вимоги, 
які були важливі 10 років тому, зараз можуть 
втрачати актуальність, а то и̮ зовсім зміню-
ються новими. На сучасному ринку праці кон-
курентноздатними будуть ті фахівці з вищою 
освітою, які здатні: до саморозвитку, навчан-
ня впродовж життя, прагнути удосконаленню 
професіи̮них здібностеи̮ та особистісних яко-
стеи̮, постіи̮но цікавитись новаціями и̮ іннова-
ціями та напрацьовувати власні творчі ідеı,̈ а 
також спроможні вирішувати нестандартні та 
проблемні завдання. Безумовно, все зазначене 
унеможливлюється без готовності будь-якого 
фахівця до позитивноı ̈співпраці, що має вибу-
довуватись на засадах культури професіи̮ного 
спілкування. Саме тому сучаснии̮ заклад вищоı ̈
освіти неможливо уявити без застосування но-
вітніх технологіи̮, підходів, методів, методик 
та технологіи̮ навчання. На сьогодні украıн̈ські 
заклади вищоı ̈ освіти намагаються дати маи̮-
бутньому фахівцеві всі важливі знання, уміння 
та навички та інші компетентності, які б спри-
яли розвитку и̮ого маи̮бутньоı ̈професіи̮ноı ̈ді-
яльності. Однак, сучаснии̮ фахівець з вищою 
освітою, окрім необхідного рівня професіи̮но-
сті, повинен вміти вести переговори, запобіга-
ти та вирішувати конфлікти, знаходити підхід 
до кожного співробітника, а підґрунтям цього 
має бути и̮ого здатність і спроможність висо-
кого рівня культури спілкування (необхіднии̮ 
рівень комунікативноı̈ компетентності). Усе це 
відповідною мірою впливає на маи̮бутню про-
фесіи̮ну діяльність та конкурентоздатність ви-
пускників закладів вищоı ̈освіти.

Проведені нами спостереження за взаємо-
дією студентів під час навчальних занять та у 
позанавчальнии̮ час (на перервах, у гуртожит-
ках, у громадських місцях тощо) свідчать про 
недостатніи̮ рівень ıх̈ньоı ̈ культури спілку-
вання: успішного функціонування вербальни-
ми та невербальними засобами комунікаціı,̈ 
наявність бар’єрів у спілкуванні тощо. Це, на 
нашу думку, є свідченням того, що формуван-

ня в них належного рівня культури спілкуван-
ня виявляється ще не достатньо ефективним. 
То ж, виникає суперечність між необхідністю 
формування компетентностеи̮ культури про-
фесіи̮ного спілкування у маи̮бутніх фахівців з 
вищою освітою під час ıх̈ньоı ̈професіи̮ноı ̈під-
готовки та недостатньою розвиненістю під-
ходів до вирішення цього завдання. В контек-
сті зазначеного, також, вважаємо за доцільне 
звернути увагу, по-перше, на сутності поняття 
«компетентність» у професіи̮ніи̮ діяльності, 
яке слід розуміти як здатність фахівця на осно-
ві здобутих знань, вмінь та навичок в певних 
умовах обставин ефективно вирішувати по-
ставлені завдання та по-друге, на те, що інте-
грована характеристика будь-якого фахівця (в 
тому числі и̮ з вищою освітою) поєднує в собі 
дві підструктури: процеси професійної діяль-
ності на основі здобутих компетентностей 
(знань, вмінь та навичок), що передбачають 
рівень самостіи̮ності фахівця в праці (суворо 
регламентована автоматична, напівавтома-
тична, шаблонно-виконавча, самостіи̮на, віль-
ноı ̈творчості, що певною мірою мають місце в 
системах «людина – природа», «людина – лю-
дина», «людина – техніка», «людина – знакові 
системи», «людина – художніи̮ образ) та проце-
си (здійснення) професійного спілкування.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. На сучасному етапі розвитку украı̈н-
ського суспільства проблема формування 
професіи̮них компетентностеи̮, у тому чис-
лі и̮ комунікативних (зокрема професіи̮ного 
спілкування), у маи̮бутніх фахівців з вищою 
освітою знаходиться у центрі уваги науковців 
у галузі як психологіı̈, так і педагогіки (Т. Гри-
ценко, С. Гриценко, Т. Іщенко, Т. Мельничук, 
Н. Чуприк, Л. Анохіна, О. Тєлєжкіна, Н. Лисен-
ко, О. Кушнір, О. Литвиненко, Н. Піддубна, 
О. Рембач, А. Бичок, О. Кондратенко, В. Грех-
нєв, В. Кан-Калик, В. Рижов, В. Сухомлинскии̮, 
І. Когут, О. Леонтьев, А. Мудрик, І. Ворожцова, 
К. Дегтярьова та ін.). Аналіз праць зазначених 
авторів свідчить про те, що поняття «культу-
ра спілкування» на першии̮ погляд не викли-
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кає труднощів у визначенні, але для того, щоб 
більш точно и̮ого кваліфікувати, вважаємо за 
необхідне з’ясувати суть понять «культура» 
та «спілкування».

Культура за своєю сутністю є багатоас-
пектним явищем. Про неı̈ є безліч публікаціи̮. 
Сьогодні існує велика кількість визначень по-
няття «культура». Так, наприклад, А. Кребер 
і К. Клакхон у своıӥ̮ книзі 1952 року видання 
[30], що являє собою критичнии̮ огляд понять 
та визначень навели 164 визначення понят-
тя «культура», які зустрічаються в джерелах 
інформаціı.̈ Пізніше у 1972 році французькии̮ 
вчении̮ А. Моль вже наводить 250 визначень 
цього поняття [16].

Цеи̮ термін прои̮шов певнии̮ етап істо-
ричного розвитку та зазнав трансформаціи̮ в 
значенні: від обробітку землі до «сукупності 
створених людиною матеріальних і духовних 
цінностеи̮, а також системи історично сфор-
мованих знань, ідеи̮ і соціальних норм, що ві-
дображають активну творчу діяльність людеи̮ 
в освоєнні світу і спрямовані на врегулювання 
суспільних відносин» [3]. А. Бичок структуру 
«культури» розглядає як своєріднии̮ макросвіт, 
що охоплює освіту, науку, мистецтво, літерату-
ру, міфологію, мораль, політику, право, релігію. 
Всі зазначені елементи відповідною мірою вза-
ємодіють між собою тим самим утворюють си-
стему явища «культура» [2]. Тобто сфера куль-
тури, яка стосується предмету дослідження, 
формує и̮ регулює життя соціуму та допомагає 
у самовираженні кожного у ньому. І. Кант за-
значав, що культура – це «здатність людини, 
яка дана Богом, піднятися над «тваринним» 
[4], що у свою чергу надає морального аспек-
ту. Це відбивається в тому, що часто культуру 
пов’язують з мораллю, яка полягає у дотри-
манні певних норм поведінки.

Спілкування є надзвичаи̮но важливим у 
будь-якіи̮ діяльності. Воно супроводжує нас 
кожного дня. Зазвичаи̮ під ним розуміють вер-
бальну комунікацію індивідів, але у людськіи̮ 
взаємодіı̈ важливу функцію виконують не-
вербальні засоби, які іноді зовсім суперечать 
сказаному. Інколи не всі мовці можуть кла-
сифікувати, розтлумачувати певні жести та 
рухи, тому значення вербальних засобів спіл-
кування набуває більшого значення. Процес 
передачі інформаціı̈, впливу на учасників ко-
мунікаціı̈, пізнання всього, що оточує – усе це 
основні функціı̈ спілкування. В контексті за-
значеного влучним є висловлювання В. Алек-
сандровоı̈, яка у своı̈и̮ статті привертає нашу 

увагу на тому, що нині «… проблема володін-
ня вільним, справді культурним словом є осо-
бливо актуальною і важливою для тих, хто 
користується словом як основним інструмен-
том своєı̈ професіı̈» [1, с. 7], Цілком влучним 
є також ı̈ı̈ висловлювання стосовно культури 
професіи̮но-педагогічного спілкування, і ми 
повністю погоджуємось з тим, що ı̈х мовлен-
ня виступає, з одного боку, як головна зброя у 
професіи̮ніи̮ діяльності, а з іншого, це спосіб, 
що свідомо або несвідомо сприи̮мається здо-
бувачами освіти та відповідною мірою сприяє 
засвоєнню моделі взаємодіı̈ (слухання, сприи̮-
мання, поведінка, аргументація тощо) [1]. 
Нажаль, сьогодні у цьому питанні існує ціла 
низка проблем та протиріч. На нашу думку ко-
жен, хто причетнии̮ до освітнього середовища 
повинен усвідомлювати, що передача знань 
та досвіду є лише певною часткою сукупності 
складових професіи̮но-педагогічноı̈ діяльно-
сті. Спілкування педагога з колегами та здобу-
вачами освіти є тим важливим інструментом, 
якии̮ позитивно або негативно впливає на 
становлення, формування та розвиток особи-
стості здобувача освіти. Педагог завжди зна-
ходиться під пильним оком здобувача освіти 
на заняттях, в коридорах, в громадських міс-
цях тощо. То ж своєю поведінкою, вчинками 
та спілкуванням він позитивно або негативно 
може впливати як на конкретну постать здо-
бувача, так і на колектив здобувачів загалом. 
Тут треба усвідомлювати, що сьогоднішніи̮ 
здобувач освіти – завтрашнє маи̮бутнє нашоı ̈
краı̈ни, і педагог не повинен бути баи̮дужим 
яким воно буде.

Т. Гриценко, Т. Іщенко та Т. Мельничук за-
значають, що культура спілкування є складо-
вою частиною культури людини. Для неı̈ ха-
рактерною є нормативність, яка визначає, як 
повинні спілкуватися люди в певному середо-
вищі, у конкретніи̮ ситуаціı̈. Вони визначають, 
що культура людського спілкування – це част-
ка загальноı̈ моральноı̈ культури особистості 
[6, с. 13].

Як і будь-яке явище культура спілкування 
не виникла відразу та, звичаи̮но, викликала 
різні підходи до осмислення. Слід зазначити, 
що багато дослідників принципово поділяє 
культуру спілкування на професіи̮не (діло-
ве) спілкування та педагогічне спілкування 
відповідно до особливостеи̮ умов комуніка-
ціı̈. Наприклад, А. Бичок [2], О. Кондратенко 
[14], О. Рембач [22], предметом дослідження 
визначають культуру професіи̮ного (ділово-
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го) спілкування; В. Грехньов [5], В. Кан-Калік 
[9], В. Рижов [23], В. Сухомлинськии̮ [25; 26] 
досліджують саме педагогічне спілкування; 
І. Когут у своı̈и̮ дисертаціı̈ за темою «Форму-
вання професіи̮но-педагогічноı̈ комунікатив-
ноı̈ компетентності маи̮бутнього вчителя» 
поєднує ділове (професіи̮не) та педагогічне 
спілкування [11]. Зазначимо, що ми розгля-
даємо культуру спілкування сумісно, принци-
пово не розділяючи спілкування на ділове та 
педагогічне. Різницю вбачаємо лише в реци-
пієнті, із діяльністю якого пов’язании̮ процес 
комунікаціı̈. Тобто, якщо це стосується здо-
бувачів освіти педагогічних спеціальностеи̮, 
то и̮деться мова про професіи̮но-педагогічне 
спілкування. Якщо не педагогічних – профе-
сіи̮не спілкування. Також ми цілком підтри-
муємо думку О. Кондратенко [14] про те, що 
культура професіи̮ного спілкування має роз-
глядатися як складова загальноı̈ культури.

Аналізуючи праці різних дослідників мож-
на помітити різні аспекти характеристики 
культури спілкування, а саме основні: профе-
сіи̮нии̮, психологічнии̮, філологічнии̮ та педа-
гогічнии̮.

Професійний аспект полягає у тому, що 
науковці звертають увагу на культуру спілку-
вання залежно від фаху чи спеціальності маи̮-
бутніх здобувачів освіти. Наприклад, О. Рем-
бач [22] досліджує питання щодо формування 
культури професіи̮ного (ділового) спілкування 
маи̮бутніх міжнародних аналітиків; О. Кондра-
тенко – щодо формування професіи̮ного спіл-
кування маи̮бутніх фармацевтів [14].

Психологічний аспект полягає у тому, що 
спілкування розглядають крізь призму пси-
хологіı.̈ И̯ого підтримують О. Леонтьєв [15] та 
А. Мудрик  [19], звертаючи увагу на психологію 
спілкування, стан та проблеми сучасноı ̈психо-
логіı ̈спілкування.

Філологічний аспект полягає у тому, що 
спілкування відповідно розглядають з погля-
ду філологіı,̈ зокрема лінгвістики. І. Ворожцо-
ва  [4], К. Дегтярьова  [7] досліджують культу-
ру спілкування в розмовніи̮ взаємодіı ̈та теоре-
тичні основи мовноı̈ комунікаціı ̈загалом, О. Тє-
лєжкіна, Н. Лисенко, О. Кушнір, О. Литвиненко 
та Н. Піддубна [27] розкривають сутність, зміст 
та особливості усноı ̈і писемноı ̈форм ділового 
(професіи̮ного) спілкування.

Педагогічний аспект пов’язании̮ з педаго-
гічною діяльністю. Окрім важливого внеску в 
педагогіку, В. Сухомлинськии̮ звертає увагу 
у своı̈и̮ праці «Слово вчителя в моральному 

вихованні» [25], «Слово про слово» [26] на 
комунікативні характеристики справжнього 
вчителя. Пов’язані з цим аспектом також пра-
ці В. Грехньова  [5], В. Кан-Каліка  [9], В. Ри-
жова  [23].

З усього вище викладеного витікає, що 
більшість дослідників характеризують куль-
туру спілкування по-різному, враховуючи 
сумісні науки зі спілкуванням (психологію, 
філологію, педагогіку), а також звертають 
увагу на особливості спілкування за профе-
сіи̮ним спрямуванням. Наше ж дослідження 
спрямоване на компетентніснии̮ підход щодо 
удосконалення підготовки маи̮бутніх фахів-
ців з вищою освітою, незалежно від спеціаль-
ності та напряму підготовки на основі уза-
гальнення існуючих наукових праць.

Мета дослідження – визначити теоретич-
ні аспекти формування культури спілкування 
та обґрунтувати необхідність формування та 
розвитку культури спілкування у маи̮бутніх 
фахівців з вищою освітою.

Методи дослідження. Для досягнення 
мети дослідження використано теоретичні 
методи дослідження: аналіз – психолого-педа-
гогічних і навчально-методичних джерел ін-
формаціı̈, а також нормативно-правових актів 
з питань професіи̮ного спілкування та кому-
нікативноı̈ компетентності здобувачів вищоı ̈
освіти – для визначення рівня уваги до про-
блеми стосовно культури спілкування здобу-
вачів вищоı̈ освіти в контексті формування 
комунікативноı̈ компетентності в закладах 
вищоı̈ освіти і формування теоретичного під-
ґрунтя дослідження; емпіричні – анкетуван-
ня студентів різних спеціальностеи̮ з метою 
виявлення реального рівня культури спілку-
вання; проведення бесід зі студентами та на-
уково-педагогічними працівниками за темою 
дослідження.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Сучасна вища освіта в Украıн̈і спрямована 
на забезпечення фундаментальноı ̈ науковоı,̈ 
загальнокультурноı,̈ практичноı ̈ підготовки 
фахівців, які мають визначати темпи і рівень 
науково-технічного, економічного і соціаль-
но-культурного прогресу, а також на форму-
вання інтелектуального потенціалу націı̈ та 
всебічнии̮ розвиток особистості як наи̮вищоı ̈
цінності суспільства. 

Особиста культура спілкування фахівця з 
вищою освітою є своєрідною складовою и̮ого 
іміджу та компетентності незалежно якии̮ в 
нього вік, хто він за фахом, та яку посаду обіи̮-
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має. Наші спостереження та практичнии̮ дос-
від свідчать про те, що належного авторитету 
ніколи не має тои̮, хто не здатен правильно 
та коректно висловити свою думку, не зда-
тен дібрати потрібні слова та використовує 
не лексичну мову. То ж коли ми говоримо про 
культуру спілкування маи̮бутнього фахівця 
з вищою освітою то маємо на увазі, що він 
повинен володіти, перш за все, якостями ус-
ного та писемного мовлення бо саме вони є 
підґрунтям успішного досягнення мети спіл-
кування, але за умов дотримання визначених 
етичних правил і норм та естетичних и̮ ситуа-
тивних особливостеи̮ [11; 12].

У чинному Законі Украıн̈и «Про вищу осві-
ту» зазначено, що компетентність – динамічна 
комбінація знань, вмінь і практичних навичок, 
способів мислення, професіи̮них, світогляд-
них і громадянських якостеи̮, морально-етич-
них цінностеи̮, яка визначає здатність особи 
успішно здіи̮снювати професіи̮ну та подальшу 
навчальну діяльність і є результатом навчан-
ня на певному рівні вищоı̈ освіти [8]. Отже, ви-
пускник закладу вищоı ̈ освіти (ЗВО) повинен 
оволодіти рядом компетеностеи̮, які и̮ визна-
чають результативність ıх̈ньоı ̈подальшоı ̈про-
фесіи̮ноı ̈ діяльності. Культура ж спілкування, 
на нашу думку, є обов’язковою саме в загально-
культурніи̮ та практичніи̮ площині підготовки 
маи̮бутніх фахівців. 

На підтвердження такоı ̈ думки має сенс 
розглянути перелік компетентностеи̮, що ма-
ють бути сформовані у випускника ЗВО згід-
но з Методичними рекомендаціями щодо 
розроблення стандартів вищоı ̈ освіти затвер-
дженими наказом Міністерства освіти і нау-
ки Украıн̈и від 01.06.2017 р. № 600 (у редакціı̈ 
наказу Міністерства освіти і науки Украıн̈и від 
21.12.2017 р. № 1648) [18].

На основі аналізу зазначених методичних 
рекомендаціи̮ та аналізу компетентностеи̮, що 
визначені у переліку проекту TUNING [17] на 
рис. 1 наведено комунікативні компетентності 
як складову узагальненого переліку компетен-
тостеи̮, які вважаємо за доцільне формувати у 
маи̮бутніх фахівців з вищою освітою. Виходя-
чи з попередньо викладеного та змісту рис. 1 
можна чітко виокремити комунікативні ком-
петентності, що мають прямии̮ зв’язок з пред-
метом нашого дослідження.

Тобто, створення необхідних умов щодо 
формування та підвищення рівня культури 
спілкування у маи̮бутніх фахівців з вищою 

освітою має становити основу розвитку ко-
мунікативноı̈ компетентності випускника 
ЗВО. Це в свою чергу впливатиме на профе-
сіи̮ну компетентність маи̮бутніх фахівців з 
вищою освітою.

Культура ж спілкування, на нашу думку, – 
це сукупність компетентностеи̮ (знань, умінь 
та навичок), які регулюють процес комунікаціı ̈
та в цілому є показником моральності особи-
стості. Рівень культури спілкування впливає на 
ефективність співпраці людеи̮, уникнення кон-
фліктів та поліпшення відносин у певніи̮ сфе-
рі взаємодіı ̈ людини, наприклад, в освітньому 
чи виробничому процесі [29]. Він у свою чергу 
залежить від багатьох чинників, основними з 
яких є: мисленнєві процеси, дотримання етике-
ту, стійкість до стресів, вміння доречно вико-
ристовувати вербальні та невербальні засоби 
спілкування, зовнішній фактор (дотримання 
дрес-коду, гігієни тощо), здатність планувати 
майбутню бесіду та передбачення будь-якого її 
результату  [6, с. 233].

Культура спілкування як складова комуні-
кативноı ̈компетентності є важливою складо-
вою підготовки маи̮бутніх фахівців з вищою 
освітою, що в свою чергу має відбиватися в 
реальних життєвих ситуаціях. У тои̮ час, коли 
спеціальні (фахові, предметні) компетентно-
сті у випускників закладів вищоı ̈освіти легко 
визначити шляхом перевірки то рівень кому-
нікативноı ̈ компетентності складніше визна-
чити на державних іспитах чи на захистах ква-
ліфікаціи̮них робіт (проектів). На нашу думку, 
це можливо зробити лише на основі поетап-
ного оцінювання науково-педагогічними пра-
цівниками, кураторами та іншими зацікавле-
ними особами особистісних якостеи̮ студентів 
(за визначеними показниками, критеріями та 
шкалою оцінювання) на всіх етапах ıх̈нього 
навчання. Однак, це питання другочергове, а 
першочерговим має бути створення організа-
ціи̮но-педагогічних та педагогічних умов фор-
мування та розвитку культури спілкування 
студентськоı ̈молоді.

Наші особисті спостереження дали при-
від сумнівам щодо достатнього рівня куль-
тури спілкування у здобувачів вищоı̈ освіти. 
Виходячи з цього було вирішено провести 
анонімне опитування студентів на основі 
тестів з метою визначення достовірного ре-
зультату, якии̮ остаточно може підтвердити 
важливість формування та розвитку куль-
тури спілкування у маи̮бутніх фахівців з ви-
щою освітою.
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Рис. 1.  Комунікативні компетентності як складова 
загальненого переліку компетентостей випускника закладу вищої освіти

Picture 1.  Communicative competencies as a component
of a generalized list of competencies of a higher education graduate
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Анкетування проводилось зі 100 студента-
ми ХНУ імені В. Н. Каразіна, які навчаються за 
такими спеціальностями: міжнародна економі-
ка; міжнародні відносини, суспільні комуніка-
ціı ̈та регіональні студіı;̈ журналістика; середня 
освіта (біологія та здоров’я людини); філологія 
(украıн̈ська мова та література) в осінніх се-
местрах 2018/2019, 2019/2020, 2020/2021 та 
2021/2022 навчальних років. Кількісне відно-
шення серед спеціальностеи̮ приблизно одна-
кове. На нашу думку, це спеціальності, які пе-
редбачають за Є. Клімовим [10] у маи̮бутньому 
працю у системі «людина-людина» де предме-
том праці є самі люди, групи людеи̮ чи колек-
тиви, а значить потребують здатності та спро-
можності до високого рівня спілкування.

Студентам кожного разу пропонувалось 3 
тести: «Чи схильні Ви до емпатіи̮ного слухання?» 
[20], тест М. Снаи̮дера: «Чи вмієте Ви слухати?» 
[24] та «Ваш стиль спілкування» [28].

Першии̮ тест полягав у тому, що на 10 питань 
потрібно було дати відповіді, які оцінюються: 
відповідь «маи̮же завжди» – 2 бали, «в більшості 
випадків» – 4 бали, «іноді» – 6 балів, «рідко» – 8 
балів, «маи̮же ніколи» – 10 балів. Якщо в резуль-
таті сума набраних балів становить більше за 62, 
то це означає, що студент здатнии̮ слухати спів-
розмовника на рівні «вище середнього» [20].

Тест «Чи схильні Ви до емпатійного 
слухання?»  

Для того, щоб визначити рівень уміння Вами 
слухати пропонується наступнии̮ тест самооцін-
ки. На 10 запитань потрібно дати відповіді, які 
оцінюються: відповідь «маи̮же завжди» – 2 бали; 
«в більшості випадків» – 4 бали; «іноді» – 6 балів; 
«рідко» – 8 балів; «маи̮же ніколи» – 10 балів.

1.  Чи намагаєтесь  Ви завершити бесіду в тих 
випадках,  коли ıı̈ ̈тема (а може і співрозмовник)  
нецікава Вам?

2.  Чи  дратують Вас манери Вашого співроз-
мовника?

3.  Чи може невдалии̮ вираз співрозмовника  
спровокувати Вас на різкість або грубість?

4.  Чи уникаєте Ви вступати в бесіду з неціка-
вою або  малознаи̮омою Вам людиною?

5.  Чи  маєте Ви звичку перебивати співроз-
мовника?

6.  Чи удаєте Ви,  що уважно слухаєте, а самі 
думаєте зовсім про інше?

7.  Чи міняється Ваш тон,  голос, вираз облич-
чя в залежності від того, хто Ваш співрозмовник?

8.  Чи міняєте  Ви тему розмови, якщо спів-
розмовник торкнувся неприємноı ̈для Вас теми?

9.  Чи поправляєте  співрозмовника,  якщо в 
и̮ого мові зустрічаються неправильно вимовлені 
слова, назви, вульгаризми?

10.  Чи буває у Вас  поблажливо-менторськии̮ 
тон,  з відтінком зневаги та іроніı ̈по відношенню 
до співрозмовника?
Сума: _____________________________________________ = ____
Результат:

Якщо в результаті Ви набрали суму більше за 
62, то Ви слухач «вище середнього рівня».

Обробка анкет з першого тесту показала, що 
лише 30% опитаних здатні до емпатіи̮ного слу-
хання, а всі інші 70% несхильні (рис. 2).

Сутність другого тесту зводилась до того, 
що студентам серед переліку ситуаціи̮ потрібно 
було обрати ті, які викликають незадоволення 
або досаду, роздратування при спілкуванні з 
будь-яким співрозмовником. Спочатку підра-
ховувався відсоток ситуаціи̮ (по відношенню 
до всіх 25 ситуаціи̮), які викликають досаду і 
роздратування. Для цього кількість визначе-
них студентом відповідеи̮ помножалась на 4, 
оскільки одна обрана студентом відповідь ста-
новить 4% [20].

Рис. 2.  Результати тестування «Чи схильні Ви до емпатійного слухання?»
Picture 2.  Test results «Are you prone to empathic listening?»
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Тест М. Снайдера: «Чи вмієте Ви слухати?» 
[24]

Відзначте ситуаціı,̈ які викликають у Вас 
незадоволення або досаду и̮ роздратування 
при спілкуванні з будь-яким співрозмовником 
– будь-то Ваш друг, товариш по роботі (навчан-
ню), безпосередніи̮ начальник або просто не-
знаи̮ома людина:

1.  Співрозмовник не дає мені шансу висло-
витися, у мене є що сказати, але немає можли-
вості вставити своє слово.

2.  Співрозмовник постіи̮но перериває 
мене під час бесіди.

3.  Співрозмовник іноді не дивиться в об-
личчя під час розмови, і не упевнении̮, чи слу-
хають мене.

4.  Розмова з таким партнером часто ви-
кликає почуття пустоı̈ трати часу.

5.  Співрозмовник постіи̮но метушить-
ся: олівець і папір и̮ого заи̮мають більше, ніж 
моı ̈слова.

6.  Співрозмовник ніколи не усміхається. У 
мене виникає почуття  незручності і тривоги.

7.  Співрозмовник завжди відволікає мене 
питаннями і коментарями.

8.  Щоб я не висловив, співрозмовник завж-
ди охолоджує міи̮ запал.

9.  Співрозмовник завжди старається спро-
стувати мене.

10.  Співрозмовник перекручує значення 
моıх̈ слів і  вкладає в них іншии̮ зміст.

11.  Коли я ставлю питання, співрозмовник 
примушує  мене захищатися.

12.  Іноді співрозмовник перепитує мене, 
удаючи,  що не розчув.

13.  Співрозмовник, не дослухавши до кінця, 
перебиває мене лише потім, щоб погодитися.

14.  Співрозмовник при  розмові  зосере-
джено заи̮мається стороннім: грає сигаретою, 
протирає скло окуляри і т. д., і я твердо упевне-
нии̮, що він при цьому неуважнии̮.

15.  Співрозмовник робить висновки за 
мене.

16.  Співрозмовник завжди намагається 
вставити слово в мою розповідь.

17.  Співрозмовник дивиться на мене дуже 
уважно, пильно.

18.  Співрозмовник дивиться на мене, як би 
оцінюючи. Це непокоı̈ть.

19.  Іноді я пропоную що-небудь нове, 
співрозмовник вставляє смішні історіı,̈ жарти, 
анекдоти.

20.  Співрозмовник переграє, показуючи, 
що цікавиться розмовою, дуже часто киває го-
ловою, охає і піддакує.

21.  Коли я говорю про сери̮озне, співроз-
мовник вставляє смішні історіı,̈ жарти, анекдо-
ти.

22.  Співрозмовник часто дивиться на го-
динник під час розмови.

23.  Коли я вхожу до кабінету, він кидає всі 
справи і всю увагу звертає на мене.

24.  Співрозмовник поводиться так, неначе 
я заважаю и̮ому робити щось важливе.

25.  Співрозмовник вимагає, щоб всі пого-
джувалися з ним. Будь-яке и̮ого висловлюван-
ня завершується питанням: «Ви також так ду-
маєте?» 

Спочатку підраховується відсоток ситуаціи̮ 
(по  відношенню до всіх 25 ситуаціи̮), які ви-
кликають досаду і роздратування. Для цього 
необхідно кількості відміток помножити на 4, 
оскільки  одна  відмітка  відповідає 4 %.
Сума: ____________________________________×4=________
Результат:

Якщо ситуаціı,̈ які спричиняють у Вас роз-
дратування, складають:

–  70-100% – Ви погании̮ співрозмовник. 
Вам необхідно працювати над собою і вчитися 
слухати;

–  40-70% – Вам властиві деякі недоліки. Ви 
критично відноситеся до висловлювання, Вам 
ще не дістає деяких достоıн̈ств Вашого спів-
розмовника: уникаи̮те поспішних висновків, 
не загострюи̮те уваги на манері говорити, не 
прикидаи̮теся, не шукаи̮те приховане значен-
ня сказаного, не монополізуи̮те розмову; 

–  10-40% – Ви хорошии̮ співрозмовник, але 
іноді відмовляєте партнеру в повніи̮ увазі. Пов-
торюи̮те ввічливо и̮ого висловлювання, даи̮те 
и̮ому час розкрити свою думку повністю, при-
стосовуи̮те свіи̮ темп мислення до и̮ого мови і 
можете бути упевнені, що спілкуватися з Вами 
буде приємніше;

–  0-10 % – Ви відміннии̮ співрозмовник.
За результатами обробки отриманих даних 

стосовно другого опитувальника нами з’ясо-
вано, що серед опитаних 30% є поганими спів-
розмовниками, а 70% є співрозмовниками, які 
мають певні недоліки (рис. 3).
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Рис. 3.  Результати тестування за тестом М. Снайдера 
«Чи вмієте Ви слухати?»

Picture 2.  Test results on the M. Snyder test «Can you listen?»

Отже, 30% студентів є поганими співроз-
мовниками та 70% є співрозмовниками, які ма-
ють певні недоліки.

Третіи̮ тест «Ваш стиль спілкування» поля-
гав у тому, що на кожне з 20-ти питань подано три 
варіанти відповідеи̮. Студентам потрібно було 
обрати тои̮, якии̮ наи̮більш ıх̈ влаштовує. Після 
цього бали підсумовувались» [28, с. 216–218].

Тест «Ваш стиль спілкування»
У кожного існує улюблена  манера  спіл-

кування, те,  що звичаи̮но називають стилем. 
Спробуи̮те за допомогою цього тесту дізнати-
ся, чи досить Ви коректні у відносинах зі своı-̈
ми співробітниками,  членами сім’ı,̈  колегами і 
як ıм̈ спілкуватися з Вами.

На кожне з 20-ти питань дані три варіанти 
відповідеи̮: підкресліть (обведіть кружечком) 
тои̮, якии̮ Вас наи̮більш влаштовує. Якщо жод-
на відповідь Вам не підходить, переходьте до 
наступного питання.

1.  Чи не схильні Ви шукати шляхи до прими-
рення після чергового службового конфлікту?

а) завжди;
б) іноді;
в) ніколи.
2.  Як Ви поводитеся  в критичніи̮ ситуаціı?̈
а) внутрішньо «закипаєте»;
б) зберігаєте повнии̮ спокіи̮;
в) втрачаєте самоволодіння.
3.  Яким вважають Вас колеги?
а) самовпевненим і заздрісним;
б) доброзичливим;
в) спокіи̮ним і незаздрісним.
4.  Як Ви відреагуєте, якщо Вам  запропону-

ють нову  посаду (відповідальну)?

а) прии̮мете з деякими побоюваннями;
б) погодитеся без коливань;
в) відмовитеся від неı ̈ради власного благо-

получчя, спокою.
5.  Як Ви будете поводитися, якщо хтось з 

колег без дозволу візьме з Вашого столу папір?
а) видасте и̮ому «по перше число»;
б) примусите повернути;
в) спитаєте, чи не треба и̮ому ще чого-небудь?
6.  Якими словами Ви зустрінете когось із 

рідних, якщо вони повернулись пізніше зви-
чаи̮ного?

а) що тебе затримало;
б) де стирчиш допізна;
в) я вже почала (почав) хвилюватися.
7.  Якби у Вас була машина, то як Ви пово-

дились би за рулем автомобіля?
а) стараюся обігнати машину, яка «показа-

ла мені хвіст»;
б) Вам все одно скільки автомобілів Вас об-

ганяють;
в) помчите з такою швидкістю, щоб ніхто 

не наздогнав Вас.
8.  Якими Ви вважаєте своı ̈погляди на життя?
а) збалансованими;
б) легковажними;
в) надто жорсткими.
9.  Що Ви робите, якщо не все вдається?
а) намагаєтеся звалити провину на іншого;
б) миритеся;
в) стаєте надалі обережніше.
10.  Як Ви реагуєте на феи̮летон  про випад-

ки розбещеності серед сучасноı̈ молоді?
а) час вже заборонити молоді такі розваги;
б) треба створювати ıм̈ можливість органі-

зовано і культурно відпочивати;
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в) і чого ми з нею возимося?
11.  Якщо Ви відчуваєте,  що посада, яку Ви 

хотіли заи̮няти, дісталася іншому?
а) і навіщо я тільки на це нерви витрачав 

(витрачала);
б) видно, ця людина начальнику приємніша;
в) можливо, мені це вдасться  іншого разу.
12.  Які почуття Ви  відчуваєте, коли диви-

тесь страшнии̮ фільм?
а) переживаєте почуття страху;
б) нудьгуєте;
в) отримуєте щире задоволення.
13. Як Ви будете себе вести, якщо утвори-

лася дорожня пробка і Ви спізнилися на важли-
ву подію?

а) будете нервувати;
б) спробуєте викликати поблажливість 

партнерів;
в) засмутитеся.
14.  Як Ви відноситеся до своıх̈ спортивних 

успіхів?
а) обов’язково стараєтеся виграти;
б) цінуєте задоволення відчути себе спор-

тивним;
в) дуже гніваєтеся, якщо програєте.
15.  Як Ви вчините, якщо Вас погано обслу-

жили в ресторані?
а) будете терпіти, уникаючи скандалу;
б) викличете адміністратора і зробите 

и̮ому зауваження;
в) відправитесь зі скаргою до директора 

ресторану.

16.  Як би Ви вчинили, якщо Вашу дитину 
образили в школі?

а) поговорите з вчителем;
б) влаштуєте скандал батькам;
в) порадите дитині дати здачу.
17.  Яка Ви людина?
а) середня;
б) самовпевнена;
в) пробивна.
18.  Що ви скажете підлеглому, з яким зітк-

нулися у дверях?
а) пробачте, це моя провина;
б) нічого, дурниці;
в) Ви  не можете бути уважнішим?
19.  Ваша реакція на статтю в газеті про ху-

ліганство серед молоді?
а) коли ж, нарешті, будуть прии̮няті кон-

кретні заходи;
б) треба ввести суворі покарання;
в)не можна ж все валити на молодь, винні 

і вихователі.
20.  Яку тварину Ви любите?
а) тигра;
б) домашню кішку;
в) ведмедя.
Ключ для оцінки результатів.
Визначте своı ̈ оцінки з кожного питання, 

бали підсумуи̮те. Якщо Ви не вибрали відпо-
відь із запропонованих варіантів, то за питан-
ня Ви набрали 0 балів.

Варіант
№ питання

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

А 1 2 3 2 3 2 2 2 3 3 1 3 1 2 1 1 1 1 2 3

Б 2 1 2 3 2 3 1 1 2 1 2 2 3 3 3 2 3 3 1 2

В 3 3 1 1 1 1 3 3 1 2 3 1 2 1 2 3 2 2 3 1

Сума: ___________________________________________=_____
Результати:

34 бали і менше. Ви надмірно миролюб-
ні, що зумовлено недостатньою упевненістю 
в своıх̈ силах, будьте рішучішим. До критики з 
низу відноситеся доброзичливо, критики звер-
ху побоюєтеся.

35 – 44 бали. Ви помірно агресивні, Вам су-
проводить успіх в житті, оскільки у Вас досить 
здорового честолюбства. До критики відноси-
тесь доброзичливо.

45 балів і більше. Ви заи̮во агресивні і не-
врівноважені, нерідко буваєте надмірно жор-

стоким по відношенню до інших людеи̮. Споді-
ваєтеся діи̮ти до управлінських «верхів», роз-
раховуючи на своı ̈сили, домагаючись успіху в 
якіи̮сь області, можете пожертвувати інтере-
сам навколишніх. Критику верху прии̮маєте, 
критику знизу переслідуєте.

Опрацювання результатів тестування по-
казало, що 10% студентів агресивні і неврівно-
важені, нерідко бувають надмірно жорстокими 
по відношенню до інших людеи̮; 30% надмірно 
миролюбні, що зумовлено недостатньою упев-
неністю в своıх̈ силах; 60% помірно агресивні 
(рис. 4).
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Рис. 4.  Результати опитування за тестом «Ваш стиль спілкування»
Picture 2.  The results of the survey on the test «Your communication style»

Крім викладеного для з’ясування стану 
питання, що досліджується в закладах вищоı ̈
та передвищоı̈ освіти Харківського регіону 
в осінньому семестрі 2018/2019 навчально-
го року одноразово було також проведене 
анонімне анкетування серед студентів Хар-
ківського державного професіи̮но-педаго-
гічного коледжу імені В. І. Вернадського та 
Харківського автомобільно-дорожнього уні-
верситету. Результати тестування виявилися 
практично ідентичні, адже розбіжність ста-
новить в межах 0,05%.

Проведені нами анкетування, свідчать 
про те, що середньоарифметичні показники 
результатів опитування у цих закладах освіти 
та у ХНУ імені В. Н. Каразіна за останні чоти-
ри навчальні роки не мають суттєвоı̈ різниці 
з середньоарифметичними показниками. Так 
же само и̮ результати щорічних анкетувань 
студентів у період з 2018 по 2022 роки у ХНУ 
імені В. Н. Каразіна мають несуттєву розбіж-
ність, яка знаходиться в межах 0,03 – 0,05%.

Висновки з цього дослідження і пер-
спективи подальших розвідок у даному 
напрямі. Аналіз психолого-педагогічних 
джерел інформаціı̈ засвідчує, що «культура 
спілкування» – це сукупність знань, умінь та 

навичок, які регулюють процес комунікаціı̈ 
та в цілому є показником моральності особи-
стості.

Виходячи з результатів тестування сту-
дентів можна зробити висновок, що рівень 
культури спілкування маи̮бутніх фахівців з 
вищою освітою недостатніи̮ і мало відпові-
дає заявленим вимогам Міністерства освіти і 
науки Украı̈ни. Особливо це стосується маи̮-
бутніх фахівців з вищою освітою в системі 
«людина – людина», адже ı̈хня подальша ді-
яльність безпосередньо будується на кому-
нікаціı̈. Вміння слухати, чути та спілкувати-
ся – невід’ємна складова високоı̈ професіи̮-
ноı̈ маи̮стерності та активноı̈ громадянськоı ̈
позиціı̈ сучасного фахівця з вищою освітою. 
Високии̮ рівень культури спілкування – це 
актуальна та недостатня для багатьох ком-
петентність, яку необхідно формувати поруч 
зі спеціальними (фаховими, предметними) 
компетентностями.

Подальші дослідження буде зосереджено 
на визначенні і реалізаціı̈ педагогічних та ор-
ганізаціи̮но-педагогічних умов формування 
и̮ розвитку культури професіи̮ного спілку-
вання у маи̮бутніх фахівців з вищою освітою.
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THE NECESSITY AND EXPENDITURE OF FORMATION AND DEVELOPMENT OF CULTURE OF COMMUNICATION
IN FUTURE PROFESSIONALS WITH HIGHER EDUCATION

FormulaƟon of the problem. A modern specialist with a higher educaƟon, in addiƟon to the required 
level of professionalism, should be able to negoƟate, prevent and resolve conflicts, find an approach to 
each employee, and the basis for this should be his ability to have a high level of communicaƟon culture 
(the required level of communicaƟve competence). All this has a corresponding effect on the future pro-
fessional acƟvity and compeƟƟveness of graduates of higher educaƟon insƟtuƟons.

The purpose of the arƟcle is: determine the theoreƟcal aspects of the formaƟon of a culture of com-
municaƟon and substanƟate the need for the formaƟon and development of a culture of communicaƟon 
of future specialists with higher educaƟon.

Research methods: analysis of psychological, pedagogical and educaƟonal and methodological sourc-
es of informaƟon, as well as legal acts on professional communicaƟon and communicaƟve competence of 
higher educaƟon applicants – to determine the level of aƩenƟon to the problem of communicaƟon culture 
of higher educaƟon applicants in the context of the formaƟon of communicaƟve competence in higher 
educaƟon insƟtuƟons and creaƟon of a theoreƟcal basis for the study; empirical – tesƟng students of 
different specialƟes in order to idenƟfy the real level of communicaƟon culture; conducƟng conversaƟons 
with students and scienƟfic and pedagogical workers on the topic of research.

The main results of the study. The personal culture of communicaƟon of a specialist with higher ed-
ucaƟon is a kind of component of his image and competence, regardless of age, who he is by profession, 
and what posiƟon he holds.

Based on the fact that the culture of communicaƟon is mandatory in the general cultural and prac-
Ɵcal plane of training future specialists with higher educaƟon, the list of competencies that should be 
formed in a graduate of a higher educaƟon insƟtuƟon was revised in accordance with the methodological 
recommendaƟons for the development of higher educaƟon standards. Based on this, a generalized list of 
competencies is given, in which communicaƟve competencies are idenƟfied that have a direct connecƟon 
with the culture of professional communicaƟon.

In the course of the study, an anonymous survey of students was conducted on the basis of three 
tests: «Are you prone to empathic listening?», M. Snyder’s test: «Can you listen?» and «Your communi-
caƟon style» to determine the importance of forming and developing a culture of communicaƟon among 
students.

Processing of test results showed that 10% of students are aggressive and unbalanced, oŌen being 
excessively cruel towards other people; 30% are overly peaceful, due to lack of self-confidence; 60% are 
moderately aggressive.

Conclusions. The level of communicaƟon culture of future specialists with higher educaƟon is insuffi-
cient and does not meet the stated requirements of the Ministry of EducaƟon and Science of Ukraine. This 
is especially true for future specialists with higher educaƟon in the «person-to-person» system, because 
their further acƟviƟes are based directly on communicaƟon. A high level of communicaƟon culture is a 
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competence that is relevant and insufficient for many, which must be formed and developed along with 
special (professional, subject) competencies.

Keywords: anonymous survey, aspects of communicaƟon culture, communicaƟve competencies, 
communicaƟon culture, future specialist with higher educaƟon, professional communicaƟon, test.
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ПРОЄКТНА ДІЯЛЬНІСТЬ НА ЗАНЯТТЯХ З МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 
В ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

В статті розглянуто питання щодо впровадження проектної діяльності в освітній процес ЗДО. 
Проєктування сьогодні проникає в життєві явища, процеси, сфери життєдіяльності суспільства: де-
далі більше речей є продуктами свідомої діяльності людини та є унікальним способом забезпечення 
співтворчості, співпраці дорослих та малюків. Проєктна діяльність дозволяє реалізовувати особистіс-
но-орієнтований підхід до виховання та освіти дошкільнят та сприяє розвитку їх творчих здібностей, 
перетворює їх на активних учасників усіх подій, що відбуваються в ЗДО. 

Метою дослідження є розкриття сутності понять «проєкт», «проєктна діяльність», а також особ-
ливості використання методу проєктів на музичних заняттях у ЗДО.

Проєктна діяльність виступає найважливішою складовою педагогічної діяльності. Такий процес 
охоплює освітні системи різного рівня, зміст освіти, педагогічні технології, управління педагогічним 
процесом, планування та контроль розвитку закладу освіти. 

Показано, що метод проєктування – сучасний метод інтеграції діяльності, дозволяє вирішувати 
комплекс завдань, підпорядкованих одній темі, різноманітними прийомами та методами, поступо-
во та в системі, є актуальним та ефективним, надає дитині можливості синтезувати набуті знання, 
розвивати творчі здібності та комунікативні навички. Зазначено, що діяльність проєктного характеру 
дозволяє сформувати у дітей дослідницькі вміння та пізнавальний інтерес, відбувається інтеграція 
між загальними способами вирішення різних завдань та видами діяльності. Проектна діяльність до-
помагає зв’язати навчання із життям, розвиває комунікативні та моральні якості.

Основним завданням педагога-вихователя є залучення дитини до дивовижного та прекрасного 
світу музики, розвивати музично-творчі здібності дітей, допомогти через художнє сприйняття му-
зичних образів усвідомити зв’язок музичного мистецтва з навколишнім світом, сформувати мораль-
но-естетичне ставлення до нього. «Проєктне» управління музично-освітнім процесом у ЗДО сприяє 
подальшому вдосконаленню музично-освітньої роботи з дітьми дошкільного віку в сучасній системі 
освіти.

Ключові слова: проєктна діяльність, метод проєктів, творчість, дошкільник, заклад до-
шкільної освіти. 
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Постановка проблеми та її зв’язок із важ-
ливими науковими чи практичними завдан-
нями. Нові сучасні вимоги в галузі дошкіль-
ноı ̈ освіти передбачають оволодіння дітьми 
дошкільного віку дослідницьких, проєктних, 

інформаціи̮но-комунікативних умінь, що оз-
начає необхідність використання відповідних 
видів діяльності під час занять творчого спря-
мування. Проєктування сьогодні проникає в 
життєві явища, процеси, сфери життєдіяльнос-
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ті суспільства: дедалі більше речеи̮ є продук-
тами свідомоı ̈ діяльності людини. Бурхливии̮ 
розвиток проєктування, виділення ıх̈ у особли-
вии̮ вид професіи̮ноı ̈ діяльності призвело до 
розвитку особливоı̈ проєктноı ̈культури.

Впровадження в практику освіти педаго-
гічного проєктування доцільно розглядати як 
відповідь на ситуацію, яка постіи̮но змінюєть-
ся, що дозволяє з урахуванням нових реаліи̮ або 
реконструювати, або створювати принципово 
або відносно нові освітні системи різних рів-
нів. Тому питання педагогічного проєктування 
творчоı ̈діяльності вихованців є актуальним.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Питання педагогічного проєктування як 
науковоı ̈ проблеми розглядаються в дослі-
дженнях, В. Бондар, М. Поташника, В. Зіневич, 
О. Купенко, Є. Потапчук, та інших учених.

Так, на думку О. Горбенко, метод проектів 
передбачає розвиток пізнавальних навичок, 
творчого и̮ критичного мислення особистості, 
умінь самостіи̮но прогнозувати и̮ конструювати 
знання, орієнтуватися в художньо-інформаціи̮-
ному просторі. Активна участь у художньо-твор-
чіи̮ проектніи̮ діяльності призводить до набуття 
комунікативного досвіду художнього и̮ міжосо-
бистісного спілкування, допомагає переборюва-
ти психологічні бар’єри в процесі спільноı ̈твор-
чості, налагоджувати контакти з аудиторією, 
розв’язувати проблеми та завдання з перспекти-
вою на маи̮бутню самостіи̮ну діяльність, сприяє 
самоактуалізаціı ̈та самореалізаціı,̈ розвитку мо-
тиваціи̮но-ціннісноı̈ та емоціи̮но-інтелектуаль-
ноı ̈сфер особистості [4, с.90].

Застосування методу проєктів у практику 
дитячих освітніх закладів висвітлювали в своıх̈ 
роботах М. Галяпи, Н. Гавриш, Л. Козак, І. Кін-
драт, Т. Піроженко, Г. Король, Н. Токаренко, 
Т. Романюк, О. Рудик.

Мета дослідження – розкрити сутність 
понять «проєкт», «проєктна діяльність» та осо-
бливості використання методу проєктів на му-
зичних заняттях у ЗДО. 

Методи дослідження. Для вирішення 
мети нашого дослідження були використані: 
теоретичні методи дослідження: аналіз довід-
ковоı,̈ філософськоı,̈ психолого-педагогічноı̈ 
та навчально-методичноı ̈ літератури та уза-
гальнення.

Виклад матеріалу та основні результати. 
Аналіз психолого-педагогічноı̈ літератури доз-
воляє зазначити, що проєктна діяльність педа-
гогів-вихователів та дітеи̮ перебуває в процесі 
становлення, узагальнення фактів та результа-
тів дослідження.

Сутність поняття «проєктна діяльність» 
пов’язана з такими науковими поняттями та 
категоріями як «проєкт», «діяльність», «твор-
чість», що мають різноплановии̮ характер як з 
погляду різних галузеи̮ наукового знання, так і 
з погляду різних рівнів методологіı ̈науки.

Поняття «проєктна діяльність» знаходить 
своє відображення в педагогічніи̮ та психоло-
гічніи̮ науках, що передбачає облік як основних 
закономірностеи̮ педагогічного процесу, так і ı̈ı ̈
психологічного змісту. Проєкт – це спеціально ор-
ганізовании̮ вихователем і самостіи̮но виконува-
нии̮ вихованцями комплекс діи̮, які завершують-
ся створенням творчого продукту [6; 9, с. 85; 13].

Так, активне включення дошкільника в 
створення тих чи інших проєктів надає можли-
вості опановувати новими способами людськоı̈ 
діяльності в соціо-культурном середовищі.

Проєктна діяльність надає початок змінам 
у освітньому середовищі. Як відомо, більшість 
продуктів людськоı ̈діяльності існує у вигляді ıх̈ 
попереднього проєктування. Тобто, це процес 
створення проєкту, прообразу передбачуваного 
чи можливого об’єкта, стану. Так, в процесі проєк-
тування творчоı̈ діяльності дошкільнят виникає 
творчии̮ (музичнии̮, образотворчии̮) продукт.

Доцільно виділити певні компоненти щодо 
структури проєктування [14; 17; 20]:

 ͳ мета – образ маи̮бутнього результату, яка 
виникає із простору, в якому є місце цінностям, 
має просторові та часові характеристики та 
відповідає на запитання «Що? Де? Коли?», а та-
кож відповідає таким критеріям: конкретність; 
досяжність; вимірність; компактність;

 ͳ суб’єкт виконує певну діяльність, має 
здатність до саморегуляціı ̈ та саморозвитку в 
такіи̮ діяльності;

 ͳ об’єкт – людина, на яку спрямована ак-
тивність. Так, доцільно враховувати певні ха-
рактеристики об’єкта (розмір групи, склад, 
співвідношення індивідуальних психологічних 
характеристик, неофіціи̮ну систему групи, гру-
пові норми, рівень згуртованості групи, рівень 
конфліктності групи;

 ͳ зміст – наповнення проєкту, відповідає пи-
танням «Що можемо зробити?» і відповідати та-
ким критеріям, як відповідність меті, практична 
значущість, новизна, проблемність, доступність;

 ͳ засоби, за допомогою яких реалізується 
мета; відповідає питанням «Як це зробити?», 
відповідають таким критеріям: надмірність; 
полімодальність;

 ͳ стратегіı ̈взаємодіı ̈полягає в центраціı ̈на 
людині та центрація на інших, що передбачає 
партнерську взаємодію.
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Сьогодні, проєктування виступає наи̮важ-
ливішою складовою педагогічноı ̈ діяльності. 
Такии̮ процес охоплює освітні системи різно-
го рівня, зміст освіти, педагогічні технологіı̈, 
управління педагогічним процесом, плануван-
ня та контроль розвитку освітнього закладу.

Зазначимо, що І. Лернер і М. Скаткін наго-
лошували про те, що вихованці систематично 
включаються в процес пошуку та вирішення 
певних проблем, навчаються самостіи̮но здо-
бувати знання, застосовувати знання на прак-
тиці та опановують досвід творчоı ̈діяльності. 

Творчість – це:
 ͳ високии̮ прояв активності в різних видах 

діяльності,
 ͳ цілеспрямована діяльність з визначення 

та вирішення протиріч,
 ͳ самостіи̮ність в вираженні, в реалізаціı,̈ в 

утвердженні своıх̈ ідеи̮ і думок,
 ͳ активна діяльність з формування нових, 

суспільно значущих цінностеи̮ [12].
Творчість є специфічним видом продуктив-

ноı ̈ активності, яка призводить до створення 
абсолютно нового за рахунок перетворення 
минулого досвіду. Відомо, що дошкільне дитин-
ство є періодом, протягом якого головну роль в 
психічному становленні дитини відіграє ıı̈ ̈емо-
ціи̮на сфера, а музика є емоціи̮ним мистецтвом 
за своıм̈ змістом. Дослідження вчених надали 
підстави стверджувати, що музичне мистецтво 
містить в собі невичерпні можливості для зба-
гачення емоціи̮ного досвіду, в ньому відобра-
жається багатство інтонаціи̮, вираження різно-
манітних відтінків почуттів і переживань.

Особливо гостро ця проблема проявляєть-
ся в освіті, яка завжди орієнтоване на маи̮бут-
нє. Тои̮ чинник, що людина дізнається більшу 
частина інформаціı ̈ про світ в дитячому віці, 
змушує постіи̮но замислюватися над питан-
ням про підготовку вихователів, які працюють 
з дітьми. Музичне та художнє мистецтво ак-
тивно допомагає вирішувати завдання творчо-
го розвитку і художньо-естетичного розвитку 
і виховання дітеи̮, оскільки воно завжди було 
символом добра, краси, гармоніı ̈людських по-
чуттів, переживань. 

Розвиток творчості дитини завжди було 
однією з важливих завдань, що стоıт̈ь перед 
вихователями ЗДО, тому що саме дошкільнии̮ 
вік є сензитивним по відношенню до розвитку 
всіх основних психічних процесів, здібностеи̮, 
зокрема і музично-творчих. 

Отже, дошкільнии̮ вік – початковии̮ етап, 
де відбувається знаи̮омство дитини з еле-
ментарними основами музичного мистецтва, 

формується ı̈ı̈ особистісне ставлення до му-
зичних образів, закладаються причини му-
зичного смаку. 

Тому, робота в сучасному ЗДО вимагає від 
педагогів-вихователів пошуку інноваціи̮них 
засобів, методів та прии̮омів, спрямованих на 
розвиток особистості дитини, ı̈ı ̈ пізнавальних 
та творчих здібностеи̮. Успішно ці завдання 
вирішуються через використання у діяльно-
сті ЗДО проєктного методу – інноваціи̮ного та 
актуального, оскільки він впливає на якість 
освіти, професіоналізм та компетентність пе-
дагогів, сприяє розвитку креативності та піз-
навального розвитку дітеи̮.

Нині актуальним є творчии̮ розвиток ди-
тини в процесі організаціı ̈музичноı̈ діяльності, 
адже в дошкільнии̮ період закладається осно-
ва, на яку будуть закладатися знання естетич-
них інтересів особистості, ı̈ı ̈уявлень і смаків.

Зазначимо, що обов’язковою умовою 
для розвитку та виникнення дитячоı ̈ музич-
но-творчоı ̈активності є накопичення вражень 
від сприи̮няття музично-художнього мисте-
цтва, що є джерелом імпровізаціı ̈ творчості, 
и̮ого еталоном. У процесі сприи̮няття образу в 
картині, літературному творі, в музиці дитина 
знаи̮омиться з художньо-виразними, образот-
ворчими засобами, через які автор передає 
свіи̮ емоціи̮нии̮ задум. Тому необхідно вико-
ристовувати твори мистецтва для збагачення 
та поповнення творчого досвіду дитини. Це 
слухання класичноı ̈ музики, розглядання тво-
рів живопису, читання художньоı ̈ літератури, 
перегляд вистав [3; 4; 8].

Великого значення набуває така умова для 
розвитку музично-творчоı̈ активності – нако-
пичення досвіду виконавства. У процесі музич-
но-ігровоı̈ діяльності у дитини повинні бути 
придбані необхідні знання, вміння, навички, 
які дозволять вихованцю вільно висловлюва-
ти своı ̈ враження від почутого музичного та 
мистецького твору, побаченоı̈ картини.

Творчии̮ прояв вихованців у русі є важли-
вим показником розвитку особистості. Малюк 
починає створювати власнии̮ танець, якщо у 
нього розвинене сприи̮няття музики, він від-
чуває характер музичного матеріалу, засоби 
виразності. Важливим є спілкування з іншими 
дітьми під час колективноı̈ імпровізаціı̈ му-
зично-ігрових образів і рухових композиціи̮, 
що залежить від навчання музично-ритміч-
ним рухам. 

Інструментальна творчість дошкільників 
проявляється в імпровізаціı ̈ під час гри на ди-
тячих музичних інструментах. Слухання інстру-
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ментальних творів, бесіди про виразні засоби 
музичноı̈ мови, вивчення и̮ порівняння тембрів 
інструментів, ıх̈ виражальних можливостеи̮ не-
обхідно дітям для ıх̈ музично-творчого розвит-
ку, в тому числі и̮ інструментального. Володіння 
вихованцями елементарними навичками гри 
на дитячих музичних інструментах, освоєння 
різних способів звуковидобування дозволяють 
передавати наи̮простіші музичні образи. 

Застосування музично-ігровоı̈ діяльності 
створює умови, що сприяють підвищенню рів-
ня розвитку музичних здібностеи̮ у дітеи̮ стар-
шого дошкільного віку, забезпечує збагачення 
музичного досвіду, розвиває творчу уяву дітеи̮, 
розширює світогляд і виховує естетичнии̮ смак, 
якии̮ в подальшому буде виражатися у вчинках. 

Відзначимо, що ефективність проєктноı ̈
діяльності обумовлена   особливим взаємопро-
никненням різних розділів освітньоı ̈програми. 
Вирішуючи завдання, вихователі та музичнии̮ 
керівник тісно співпрац ю ють у рамках підго-
товки та реалізаціı ̈проєктів.

Так, творчии̮ проєкт «Колискова пісня», що 
був реалізовании̮ в комуна л ьному закладі «До-
шкільнии̮ навчальнии̮ заклад (ясла-садок) № 263 
Харківськоı ̈міськоı ̈ради» м. Харкова, залучаючи 
вихованців та ıх̈ батьків до музичноı ̈спадщини 
та традиціи̮ використання такого жанру народ-
ноı ̈ творчості як колискова пісня ,  розвиваючи 
пізнавальнии̮ інтерес до музичного мистецтва.

В сучасному світі створюються нові іграш-
ки та комп’ютерні програми для діт еи̮, але ж 
сучасні батьки практично не використовують в 
повсякденному житті колискові пісні. Зазначи-
мо, що музика та поетичне слово здатне впли-
вати на дитину, а сила таких пісень полягає в 
особливому діалозі між матір’ю та дитиною.

У рамках творчого проєкту вирішувались 
такі завдання:

 ͳ ознаи̮омлення вихованців із жанром ко-
лискових пісень; 

 ͳ сприяння розвитку творчих здібностеи̮, 
комунікативних навичок, емоціи̮ного відгуку 
на музичнии̮ матеріал;

 ͳ допомога в усвідомленні дітьми та батькам 
важливості колискових пісень у сучасному житті;

 ͳ сприяння зацікавленості учасників про-
єкту в збереженні народних традиціи̮ у співі 
колискових пісень;

 ͳ залучення батьків до спільноı ̈ з дітьми 
пізнавально-творчоı ̈ діяльності, в освітніи̮ 
процес ЗДО;

 ͳ сприяння гармонізаціı ̈дитячо-батьківських 
відносин в умовах закладу дошкільноı ̈освіти.

Зазначимо етапи реалізаціı ̈проєкта:

Підготовчии̮ етап передбачав:
 ͳ вибір теми, визначення актуальності, про-

блеми, постановки завдань та цілеи̮ проєкту;
 ͳ збір та аналіз науково-методичноı ̈літера-

тури, пошук текстів та музики колискових пі-
сень в мережі Інтернет;

 ͳ опитування батьків, анкетування;
 ͳ узгодження спільноı̈ діяльності виховате-

ля та батьків у підготовці розваги;
 ͳ залучення батьків до створення книги 

«Колискова пісня»;
 ͳ виконання колискових пісень у групі.
Основнии̮ етап охоплював такі освітні га-

лузі, як: 
соціально-комунікативнии̮ розвиток (сю-

жетно-рольова гра «Сім’я»);
пізнавальнии̮ розвиток (презентація «Такі 

різні колискові», перегляд мультфільмів); 
мовленнєвии̮ розвиток (розгляд картинки 

з зображенням жінки, яка заколисує немовля в 
колисці, складання оповідання); 

художньо-естетичнии̮ розвиток (читання 
художньоı ̈ літератури, казок, малювання та 
аплікація, слухання музики, спів колискових 
пісень);

фізичнии̮ розвиток (малорухлива гра «Со-
нечко»).

На заключному етапі було створено книгу 
«Мамина колискова», інформаціи̮нии̮ стенд, 
присвячении̮ батькам, поповнилася аудіотека 
за темою «Колискова».

Таким чином, в процесі реалізаціı ̈творчого 
проєкту визначено, що колискова пісня затре-
бувана і в дании̮ час, у дітеи̮ склалося позитив-
не ставлення до жанру колисковоı̈ пісні, батьки 
залучені до пошуків та розучування наи̮цікаві-
шоı ̈для дітеи̮ колисковоı.̈

Висновок. Отже, основною метою вико-
ристання проєктного методу в музичному ви-
хованні дошкільнят у ЗДО є розвиток вільноı ̈
творчоı ̈ особистості дитини, що визначається 
завданнями загального розвитку та завдання-
ми розвитку музичних здібностеи̮. В процесі 
реалізаціı ̈проєкту розвивається інтерес у дітеи̮ 
та дорослих до колискових пісень, з’являється 
усвідомлення ı̈х важливості, бажання розучу-
вати ıх̈ та співати. Проєктна творча діяльність 
допомогає організувати активну творчу діяль-
ність, яка сприяє гармонізаціı ̈стосунків: вихо-
ватель-діти, батьки-діти, вихователь-батьки. 

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо у дослідженні сучасних педагогічних 
технологіи̮ з організаціı ̈практичноı ̈діяльності 
дітеи̮ на заняттях художньо-естетичного спря-
мування в ЗДО.
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PROJECT ACTIVITIES IN MUSIC LESSONS IN PRESCHOOL EDUCATION

The arƟcle considers the issue of implemenƟng project acƟviƟes in the educaƟonal process of 
preschool educaƟon. Today, design penetrates into life phenomena, processes, spheres of society: more 
and more things are products of conscious human acƟvity and are a unique way to ensure co-creaƟon, 
cooperaƟon of adults and children. Project acƟviƟes allow to implement a personality-oriented approach 
to the upbringing and educaƟon of preschool children and promotes the development of their creaƟve 
abiliƟes, turns them into acƟve parƟcipants in all events taking place in preschool educaƟon.

The aim of the research is to reveal the essence of the concepts of «project», «project acƟvity», as 
well as the peculiariƟes of using the method of projects in music lessons in preschool educaƟon.

Project acƟvity is the most important component of pedagogical acƟvity. This process includes 
educaƟonal systems of different levels, the content of educaƟon, pedagogical technologies, management 
of the pedagogical process, planning and monitoring the development of educaƟonal insƟtuƟons.

It is shown that the method of design, a modern method of integraƟon of acƟviƟes, allows you to 
solve a set of problems subordinate to one topic, a variety of techniques and methods, gradually and in the 
system. The method is relevant and effecƟve. It gives the child the opportunity to synthesize the acquired 
knowledge, develop creaƟve abiliƟes and communicaƟon skills. It is noted that project acƟviƟes allow 
children to develop research skills and cogniƟve interest, there is an integraƟon between common ways 
of solving different problems and acƟviƟes. Project acƟviƟes help to connect learning with life, develop 
communicaƟve and moral qualiƟes.

The main task of the educator is to involve the child in the wonderful and beauƟful world of music, to 
develop children’s musical and creaƟve abiliƟes, to help through the arƟsƟc percepƟon of musical images 
to understand the connecƟon of musical art with the world, to form moral and aestheƟc aƫtude to it. 
«Project» management of the music-educaƟonal process in the preschool insƟtuƟon contributes to the 
further improvement of music-educaƟonal work with preschool children in the modern educaƟon system.

Keywords: project acƟvity, project method, creaƟvity, preschooler, preschool educaƟon insƟtuƟon.
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ГЛОБАЛІЗАЦІЯ ЧИ ДЕГЛОБАЛІЗАЦІЯ ОСВІТИ? 
УРОКИ ЧАСІВ COVID

Процеси всепроникаючої інтеграції, яка пов’язує світову соціально-економічну діяльність в 
останні роки значно загальмувалась через ряд причин. До них можна віднести загострення протиріч 
усередині найрозвиненіших центів економіки та культури, постійні економічні потрясіння, такі як 
кризи, і навіть пандемія COVID-19. Ці причини у своїй сукупності мають значний вплив на освіту по 
всьому світу і ведуть до погіршення її якості через втрату загальносвітового співробітництва в галузі 
обміну кадрами, ідеями та результатами наукових та освітніх сфер. 

Метою дослідження є позначення впливу факторів деглобалізації на освітній процес в умовах 
кризових явищ. 

У роботі наводяться аргументи на користь посилення деглабалізаційних процесів у більшості 
країн світу. Якщо говорити про навчання, то ці процеси спричинені, насамперед, погіршенням 
економічного становища освітніх систем в умовах пандемії COVID-19 і тією загальносвітовою тур-
булентністю, що нині призводить до погіршення становища всіх учасників освітнього процесу як в 
економічному плані, так і щодо можливостей для реалізації свого освітнього й наукового потенціа-
лу. Важливо зазначити, що для української системи освіти запровадження карантинних обмежень 
та загальних деглобалізаційних процесів призвело до колосального відтоку іноземних студентів та 
втрати залишків потенціалу, який був у провідних вишів країни. Можна вже зараз сказати, що запро-
вадження вимушеного дистанційного навчання призвело до погіршення якості освіти та девальвації 
національної системи освіти. 

Наявність цифрових засобів та інструментів навчання ще зберігає можливості для кооперації в 
умовах карантинних та економічних обмежень, але цей ресурс має обмеження і вимагає постійного 
вдосконалення для ефективної взаємодії.

Ключові слова: глобалізація, деглобалізація, освіта, тенденції, COVID-19.
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Постановка проблеми та її зв’язок із важ-
ливими науковими чи практичними завдан-
нями. Ця публікація – це початок більш масш-
табного дослідження, присвяченого впливу 
пандеміı ̈COVID-19 на освітніи̮ процес у світі та 
в Украıн̈і зокрема. Дуже важливо вчасно отри-
мати першу рефлексію про таку подію, яка змі-
нила звичнии̮ устріи̮ речеи̮ у всьому світі. Адже 
у 2019 році здавалося, що світ як глобальне 
явище має безліч перспектив та можливостеи̮ 
для поглиблення співпраці, особливо у сфері 
освіти як об’єднуючоı ̈сили у людських взаєми-

нах. Але освіта, як і будь-яке інше явище, ство-
рене людиною має соціальнии̮ характер, а тому 
схильна до впливу всіх факторів, властивих 
взаємин людеи̮ в умовах кризи.

Важливо відзначити, що процеси розбрату 
та національного протекціонізму не є чимось 
новим для освіти. Коріння цих процесів сяга-
ють економічноı̈ взаємодіı ̈між краıн̈ами як ос-
нови функціонування будь-якого суспільства. 
Показовою на сьогодні тут можна вважати 
взаємодію між двома провідними економіками 
світу США та КНР. Так безперервна з 2017 року 
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торговельна віи̮на між США та КНР призвела у 
2020/21 роках до обмеження перебування ки-
таи̮ських студентів та вчених на територіı ̈США 
[2]. А така постановка питання негативно впли-
ває на культурні зв’язки між двома краıн̈ами та 
призводить до подальшоı ̈ ескалаціı ̈ переходу 
від глобалізаціı ̈ до деглобалізаціı ̈ не тільки в 
економіці, а и̮ у освітніи̮ сфері. Важливо зазна-
чити, що під час кризових явищ у сучасному сві-
ті можна простежити тенденцію до скорочення 
витрат на освіту та науку, що також є фактором 
погіршення процесів глобалізаціı̈ хоча б у кон-
тексті зменшення витрат на академічну мо-
більність та спільні міжнародні дослідження. 

Продовжуючи тему протистояння США та 
КНР, важливо вказати, що у 2017 році за кор-
доном навчалися 600 тисяч громадян КНР. Ки-
таи̮ські студенти становлять одну третину від 
1,1 млн. іноземних здобувачів загалом. В інших 
краıн̈ах, які залучають міжнародних студентів, 
ситуація схожа. У Австраліı ̈китаи̮ці становлять 
38% від загальноı̈ кількості іноземних студен-
тів, у Великіи̮ Британіı ̈ – 41% студентів, які є 
громадянами ЄС [22]. Ці дані вказують на пря-
му залежність ЗВО від іноземних студентів як 
важливого чинника ı̈х фінансовоı ̈ стіи̮кості. 
Адже якщо в університеті скорочуватимуться 
грошові вступи, то від цього страждатимуть усі 
учасники навчального процесу. Таким чином, 
можна сказати, що процеси деглобалізаціı ̈у сві-
ті діють досить довго і COVID-19 оголив наи̮го-
стріші з них [26]. Крім цього введені обмеження 
на пересування як усередині краıн̈и, так і між 
краıн̈ами, створили ваккум взаємодіı ̈між учас-
никами навчального процесу, якии̮ спробували 
замінити або доповнити цифровими засобами 
комунікаціı,̈ що дало якии̮сь тимчасовии̮ вихід, 
але яким він має бути ми поки що не бачимо. Як 
свідчать дослідження [5; 13] успішність здобу-
вачів та якість освіти зменшилася, незважаючи 
на наявність множини цифрових засобів нав-
чання та організаціı ̈ взаємодіı ̈ для отримання 
знань. Що говорить про необхідність подаль-
ших пошуків оптимальних форм навчання за 
умов вимушеного дистанціи̮ного навчання [17].

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. В епоху глобалізаціı ̈ міграція між краıн̈а-
ми, розширении̮ ринок праці за межами кор-
донів та можливості навчання за кордоном є 
причинами та наслідками сьогоднішніх змін 
освітнього середовища. Eftimie S. [6] розмірко-
вує про освітні зміни в сучасному суспільстві, 
які коливаються між глобалізацією та дегло-
балізацією и̮ несуть у собі наслідки цього (на-
приклад, міграція членів сім’ı ̈ і, як наслідок, 

зміна психологічного та емоціи̮ного профілю 
студентів. Глобалізаціи̮ні процеси викликали 
значні зміни в умовах життя та роботи бага-
тьох людеи̮ у світі. Зростання урбанізаціı ̈ та 
тісніша інтеграція світовоı ̈економіки сприяли 
глобальніи̮ взаємопов’язаності. Таким чином, 
глобалізація стала важливим механізмом пере-
дачі різних явищ, серед яких особливе місце за-
и̮мають хвороби. У цьому контексті важливим 
є вивчення потенціи̮ного впливу COVID-19 на 
глобалізацію і глобальне здоров’я з точки зору 
мобільності, торгівлі, подорожеи̮ та краıн̈, які 
наи̮більше постраждали від нього. Пандемія 
COVID-19 значно змінила правила гри в освіті, 
що матиме значнии̮ ефект на подальші поко-
ління через зменшення якості освіти, особливо 
в природничих дисциплінах [20].

Дослідження глобалізаціı̈ та освіти вклю-
чають [23] вивчення взаємопов’язаних світо-
вих процесів та інститутів, що впливають на 
місцеву освітню практику та політику. У за-
хідніи̮ науковіи̮ теоріı ̈ є чотири основні тео-
ретичні походи, які описують взаємозв’язок 
глобалізаціı ̈ та освіти – це світова культура, 
світові системи, постколоніальнии̮ та культу-
рологічнии̮ підходи. Основні глобальні освітні 
дискурси присвячені економіці знань та техно-
логіям, безперервному навчанню, глобальніи̮ 
міграціı ̈чи циркуляціı ̈умів. Важливо відзначи-
ти, що навчання англіи̮ськоı ̈мови як мови тор-
гівлі (і як наслідок наи̮популярнішоı̈ мови на 
планеті) сприяють глобальніи̮ одноманітності 
національних навчальних програм. Критики 
поточних глобальних тенденціи̮ підтримують 
альтернативні підходи та форми освіти, які 
збережуть місцеві мови та культуру, забезпе-
чать прогресивні освітні практики, які змен-
шать соціальнии̮ розрив між класами, а також 
захистять навколишнє середовище та права 
людини за нових умов [23]. Spring J., розвива-
ючи своı ̈ідеı ̈у роботі Globalization of Education: 
An Introduction [24] додав важливі концепту-
альні засади, зокрема, «економізація освіти», 
«корпоратизація освіти» та «держава аудиту». 
Ці концепціı̈ включені до глобальних освітніх 
планів великих організаціи̮, таких як Світовии̮ 
банк, Організація економічного розвитку та 
співробітництва (ОЕСР), Світовии̮ економічнии̮ 
форум та транснаціональні корпораціı.̈

Sá M. та Serpa S. у своıӥ̮ роботі COVID-19 and 
Promotion of Digital Competences in Education 
[19] роблять висновок про те, що непередба-
чені або кризові обставини можуть бути клю-
човим моментом (можливістю) для перефор-
матування навчання з впровадженням, роз-
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витком та розповсюдженням серед суб’єктів 
навчального процесу цифрових технологіи̮. Ця 
тенденція підтверджується загальною цифро-
візацією (Суспільство 5.0) суспільних відносин 
в умовах COVID-обмежень. Ці процеси призво-
дять до того, що учасники освітнього процесу 
повинні будуть підготуватися до навчання, яке 
більш індивідуалізоване за допомогою «ро-
зумного» впровадження мобільно-цифрових 
технологіи̮ у навчальному процесі. Така тен-
денція значно підвищує роль кожного суб’єкта 
навчального процесу як творця контенту з під-
вищеною цифровою грамотністю. У сучасному 
цифровому суспільстві освітніи̮ системі на всіх 
рівнях необхідно заново винаи̮ти себе, що ще 
актуальніше у зв’язку з пандемією COVID-19. 
Важливе значення мають такі аспекти як інф-
раструктура доступу до Інтернету, обладнання 
та програмне забезпечення, цифрова грамот-
ність як студентів, так і викладачів, а також 
стратегіı ̈викладання та навчання [19]. 

Мета дослідження: позначити роль дегло-
балізаціи̮них процесів у освіті за умов пандеміı ̈
COVID-19.

Методи дослідження. Серед використа-
них методів дослідження визначальними були 
такі: аналіз та узагальнення науково-методич-
них джерел, державних документів з теми до-
слідження задля теоретичного обґрунтування 
висвітлюваноı ̈проблеми, моделювання, синтез 
отриманих даних.   

Виклад матеріалу та основні результати. 
У контексті заявленоı ̈проблеми важливо розу-
міти, що визначення тенденціи̮ руху суспіль-
них відносин як усередині конкретноı̈ краıн̈и, 
так і по всіи̮ земніи̮ кулі є важливим фактором 
розвитку освіти в ıı̈ ̈ різноманітті, починаючи 
від створення освітніх програм та ıх̈ акцентів, 
наприклад, якщо зараз ми бачимо зменшення 
ролі глобалізаціи̮них процесів та зменшення 
кількості іноземних студентів, то логічно не 
ставити основним фокусом програми інтер-
націоналізацію, також це стосується і програм 
академічноı ̈мобільності як серед студентів, так 
і серед науково-педагогічних співробітників.

У наш час «цифровоı ̈ ери» неможливо не 
відзначити одну з основних проблем політики 
глобалізаціı-̈деглобалізаціı,̈ спрямовану на про-
текціонізм у галузі цифрових технологіи̮. Також 
ці тенденціı̈ вірні и̮ щодо торговельних потоків, 
транскордонноı ̈мобільності капіталу, нестіи̮ко-
сті поточного положення поширення цифрових 
технологіи̮, прикладом може слугувати тех-
нологіı̈ 5G [7; 9]. Останнє посилює «цифровии̮ 
розрив», що супроводжував революціи̮ні зміни 

в галузі інформаціи̮них та комунікаціи̮них тех-
нологіи̮ (ІКТ), долаючи «проблеми відстані» [9].

Розглянемо детальніше саме поняття гло-
балізаціı,̈ щоб можна було чітко визначити ıı̈ ̈
зворотнии̮ механізм у вигляді деглобалізаціı.̈ 
У словнику Merriam-Webster [4] глобалізація 
описується як акт чи процес, також це стан гло-
балізаціı:̈ розвиток дедалі більше інтегрованоı̈ 
глобальноı ̈ економіки, зазначеноı̈, зокрема, 
вільноı ̈ торгівлею, вільним потоком капіталу 
та виходом на більш дешеві іноземні ринки.

У загальному сенсі це всесвітня інтеграція 
економічних, культурних, політичних, релі-
гіи̮них і соціальних систем. Економічна глоба-
лізація – це процес, внаслідок якого весь світ 
стає єдиним ринком. Це означає, що товари та 
послуги, капітал та робоча сила продаються у 
всьому світі, а інформація та результати дослі-
джень легко переміщуються між краı̈нами [18].

Таким чином, глобалізація в науково-освіт-
ньому середовищі – це стан взаємовідносин у 
світі, які спрямовують на вільне пересування 
учасників навчального процесу та результатів 
науково-педагогічноı̈ діяльності для досягнен-
ня науково-освітніх цілеи̮. Також важливо від-
значити, що ці процеси діють як онлаи̮н, так і 
офлаи̮н просторі.

Що ж таке деглобалізація у сучасних умо-
вах? Деглобалізація – протилежність глобалі-
заціı.̈ Процес звернення або зменшення взає-
мозалежності та інтеграціı ̈ між краıн̈ами [7]. 
Деглобалізація – це рух до менш пов’язаного 
світу, що характеризується потужними націо-
нальними державами, місцевими рішеннями 
та прикордонним контролем, а не глобальни-
ми інститутами, договорами та вільним пере-
міщенням [12].

Як бачимо, незважаючи на заяви провідних 
світових лідерів про необхідність глобалізаціı ̈
та ıı̈ ̈корисність ці процеси повернуті назад. По-
текціонізм на всіх ділянках суспільних відносин 
починаючи від введення санкціи̮ та загороджу-
вальних мит до скасування студентських віз та 
згортання наукових програм та програм ака-
демічноı̈ мобільності веде до розбалансування 
системи. Чималу роль у цьому відіграє еконо-
мічна криза 2008-2009 року, яку багато краıн̈ 
не можуть подолати досі. На додаток до цього 
в 2020 році почалася пандемія COVID-19, яка, 
перш за все, вдарила по незахищеним верствам 
населення та інституціям, однієı̈ з яких є освіта.

У роботі «Globalization, de-globalization, and 
re-globalization: [14] за авторством Madhok A. за-
значено, що відповідно до закону порівняльних 
переваг глобалізація віддає перевагу економіч-



91SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT________________________________________ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167

2022 Випуск/ Issue 50

ним факторам над соціальними факторами, що 
призвело до скорочення виробництва у захід-
них економіках. Супутнє посилення нерівності 
доходів дорого обходиться суспільству не лише 
з погляду втрачених робочих місць та мізерних 
можливостеи̮ працевлаштування, але також 
з погляду руи̮нування та деградаціı ̈ місцевих 
спільнот. Соціальна «крихкість», що послідува-
ла за цим, підкреслює зворотнии̮ бік глобаліза-
ціı,̈ внаслідок чого розчарування і гнів створю-
ють благодатнии̮ ґрунт для популістськоı ̈полі-
тики. У випадку COVID-19 він не тільки значно 
більшою мірою вплинув на співтовариства з 
низькими доходами – чи то через незадовільні 
умови життя, втрати роботи або необхідність 
працювати на низькоякісних робочих місцях 
з ризиком зараження вірусом – але, крім того, 
доступ до системи охорони здоров’я та якість 
заходів у відповідь виявилися недостатніми 
(особливо в Сполучених Штатах Америки) [14].

Намагаючись впоратися з пандемією, що 
продовжується, багато університетів розгляда-
ють або впроваджують різні методи відновлен-
ня навчального процесу: прии̮няття завдань 
тільки в режимі онлаи̮н, особисте спілкування 
з соціальним десанціюванням або створення 
гібридноı ̈ моделі з компонентами обох підхо-
дів – особистою та онлаи̮н взаємодією [21].

 Наи̮важливішими факторами існування в 
сучасних умовах для університетів по всьому 
світу є ıх̈ня самоокупність, тобто можливість 
отримання прибутку від здіи̮снення освітньоı̈, 
науковоı ̈та інноваціи̮ноı ̈діяльності. Економіч-
ні наслідки пандеміı ̈для академічних установ є 
руи̮нівними. Наприклад, заклади вищоı ̈освіти 
США втратять близько мільярда доларів через 
скасування програм навчання за кордоном, і, 
и̮мовірно, постраждає набір нових студентів. 
Крім того, якщо маи̮бутні іноземні студенти 

не зможуть бути зараховані, очікуються втра-
ти у три мільярди доларів [3]. За оцінками, до 
2024 року великі університети Австраліı̈ втра-
тить п’ять мільярдів австраліи̮ських доларів. 
Згідно з нещодавнім звітом, 38 університетів 
у сукупності втратять 3,3 мільярда австраліи̮-
ських доларів лише через втрату іноземних 
студентів [15]. У Великіи̮ Британіı,̈ де більшість 
університетів переи̮шли в онлаи̮н, 13 універ-
ситетів потенціи̮но можуть зіткнутися з бан-
крутством через  COVID-19 [1]. При приблиз-
ному зниженні набору на 50% серед іноземних 
студентів, що прибувають, і на 10% серед міс-
цевих студентів повідомлялося про и̮мовірні 
втрати в 11 мільярдів фунтів стерлінгів, вклю-
чаючи доходи від неакадемічних заходів, таких 
як проживання та послуги [1].

У світі, що передував COVID-19, вчені отри-
мали чітку вказівку від адміністраціı ̈універси-
тету, що ıх̈ні програми та курси повинні почати 
перекладатися та поступово ставати частиною 
онлаи̮н-пропозиціи̮ у тому числі и̮ для інозем-
них студентів. Цеи̮ політичнии̮ поштовх у ви-
щіи̮ освіті іноді був прямим запитом, але часто 
буває «граи̮ливим підморгуванням», яке мало 
висунути онлаи̮н-викладання та навчання на 
передніи̮ план навчальних програм в академіч-
них колах. Аргументи на користь цього зсуву 
були досить зрозумілі: як посилення демокра-
тичного характеру викладання і навчання, і за-
безпечення доступності вищоı̈ освіти тим, хто 
може відвідувати заняття особисто – з особи-
стих причин, через географіı̈ чи з економічних 
причин [25]. Проте  у більшості випадків це не 
мало системного характеру. 

На рис.1 показані можливі втрати економі-
ки та людського потенціалу США, спричинені 
пандемією COVID-19 та вимушеним дистанціи̮-
ним навчанням.

Рис.1. Втрати в освіті спричинені COVID-19 можуть зашкодити довгостроковому зростанню ВВП / 
Educational losses caused by COVID-19 could hamper long-term GDP growth [5]. 
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Розглядаючи вплив COVID-19 на освітні 
процеси в США, не можна не згадати про урі-
зання інвестиціи̮ на всіх рівнях освіти, що при-
звело до розриву в академічніи̮ успішності. У 
міру того, як стає можливим поєднання дис-
танціи̮ного навчання і навчання в класі, потріб-
ні більш гнучкі моделі укомплектування пер-
соналом, поряд з чітким розумінням того, які 
види діяльності слід віддавати пріоритетним 
для навчання в класі студентів, які наи̮більше 
и̮ого потребують, і гнучкість перемикання між 
різними методами навчання у процесі передачі 
знань. Розрив у досягненнях коштує Сполуче-
ним Штатам сотні мільярдів доларів, а також 
потребує довгострокових витрат на соціальну 
згуртованість. Це момент і виклик, якии̮ потре-
бує невідкладності та енергіı ̈[5].

Розглянемо детальніше вплив COVID-19 
на процеси деглобалізаціı ̈в украıн̈ськіи̮ систе-

мі освіти. Зосередимо увагу на такому аспекті 
глобалізаціи̮них процесів, як залучення іно-
земних студентів. Після розпаду СРСР в Украıн̈і 
залишилася низка провідних університетів з 
відмінною репутацією у світі та низькими ціна-
ми на навчання. Цеи̮ ресурс украıн̈ська система 
освіти використовує і сьогодні особливо в га-
лузі медицини. За даними Міністерства освіти 
і науки Украıн̈и, на момент 2019 року в Украıн̈і 
на різних рівнях вищоı ̈освіти навчалося 80 470 
студентів (рис. 2.) з різних краıн̈ і вони сукуп-
но приносили понад 3 мільярди доларів за своє 
навчання [16]. У 2021 році у ЗВО Украıн̈и на-
вчається понад 76 000 іноземних студентів зі 
155 краıн̈ світу і це число продовжує зменшу-
ватися, що негативно впливає на культурну та 
академічну взаємодію украıн̈ських університе-
тів з іноземними колегами, а також негативно 
впливає на ıх̈нє фінансове благополуччя.

Рис.2. Кількість іноземних студентів, які навчаються в українських університетах / 
Number of foreign students studying at Ukrainian universities [16]. 

Такии̮ стан справ також викликании̮ рядом 
факторів, але двома основними з них є процеси 
деглобалізаціı ̈ особливо в краıн̈ах, що розвива-
ються, і пандемія COVID-19, яка загострила про-
тиріччя в існуючіи̮ системі суспільних відносин. 
Абітурієнти з краıн̈, що розвиваються, стали отри-
мувати значно менше можливостеи̮ для здобуття 

освіти в Украıн̈і внаслідок запровадження каран-
тинних обмежень та вимушеного дистанціи̮но-
го навчання, до якого украı̈нська система освіти 
була маи̮же повністю не готова. Подальшии̮ хід 
подіи̮ підтвердив тенденціı ̈ до деглобалізаціı ̈ в 
освітніи̮ сфері, як частини більш глобальних про-
цесів деглобалізаціı ̈ економіки світу. За словами 
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Madhok A. [14] криза COVID-19 діє як зовнішніи̮ 
шок, якии̮ пролив світло на поточні тенденціı,̈ що 
передували пандеміı ̈ і не залежать від неı.̈ Одна 
річ, яка стала очевидною, полягає в тому, що орга-
нізаціı,̈ уряди та суспільство повинні діяти спіль-
но, щоб змінити стан справ у бік більш бажаних 
та колективно вигідних результатів [14].

Висновки. У поточніи̮ моделі існування су-
спільних відносин процеси глобалізаціı̈ та дег-
лобалізаціı ̈походять з кон’юнктури економічноı̈ 
взаємодіı ̈між наи̮більшими гравцями ринку, а це 
зараз Китаи̮ та США. У контексті ıх̈нього проти-
стояння та пандеміı̈ COVID-19, процеси освітньоı̈ 
інтеграціı ̈ та взаємодіı ̈ уповільнюються, а іноді 
и̮ повністю зупиняються, що негативно впливає 
на потенціал співпраці та обміну інформацією, 

даними та досягненнями у галузі науки та осві-
ти. Тенденція до урізання інвестиціи̮ в освіту та 
загальне зменшення фінансування освітніх уста-
нов та наукових колективів призведе до стагна-
ціı ̈науково-освітнього потенціалу у всьому світі.

Украıн̈а зі своєю хронічною проблемою не-
дофінансування освітніх та наукових установ 
ризикує назавжди втратити привабливість 
для іноземних абітурієнтів у тих обсягах, які 
були до 2020 року, а це ще більше ізолює нашу 
систему освіти від усього світу.

Це дослідження спрямоване на окреслення 
деяких аспектів деглобалізаціı ̈ освіти та буде 
продовжено у контексті глибшого вивчення 
причин та наслідків цього явища для універси-
тетів Украıн̈и.
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GLOBALIZATION OR DEGLOBALIZATION OF EDUCATION? LESSONS OF THE COVID TIMES

The process of all-pervasive integraƟon, which binds the world socio-economic acƟvity in recent 
years, has significantly slowed down due to a number of reasons. These include the aggravaƟon of contra-
dicƟons within the most developed centers of the economy and culture, constant economic upheavals in 
the form of economic crises as well as the Covid-19 pandemic. These reasons together have a significant 
impact on educaƟon around the world and lead to a deterioraƟon in its quality through the loss of global 
cooperaƟon in the exchange of personnel, ideas and results in scienƟfic and educaƟonal fields. 

The purpose of the study is to designate the influence of deglobalizaƟon factors on the educaƟonal 
process in the context of crisis phenomena. 

The paper presents arguments in favor of strengthening deglobalizaƟon processes in most countries 
of the world. If we talk about learning, these processes are caused, first of all, by the deterioraƟon of 
the economic situaƟon of educaƟonal systems in the context of the Covid-19 pandemic and the global 
turbulence that now leads to deterioraƟon in the situaƟon of all parƟcipants in the educaƟonal process, 
both in economic terms and in terms of opportuniƟes to realize their educaƟonal and scienƟfic potenƟal. 
It is important to note that for the Ukrainian educaƟon system, the introducƟon of quaranƟne restricƟons 
and general de-globalizaƟon processes led to a colossal ouƞlow of foreign students and the loss of the 
remnants of the potenƟal that the country’s leading universiƟes had. It can already be said now that the 
introducƟon of forced distance learning has led to deterioraƟon in the quality of educaƟon and the deval-
uaƟon of the naƟonal educaƟon system. 

The presence of digital tools and training tools sƟll retains opportuniƟes for cooperaƟon in the face 
of quaranƟne and economic restricƟons, but this resource also has limitaƟons and requires constant im-
provement for effecƟve interacƟon.
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СПЕЦИФІКА ВИКЛАДАННЯ ЛАТИНСЬКОЇ МОВИ ТА МЕДИЧНОЇ 
ТЕРМІНОЛОГІЇ У МЕДИЧНИХ ЗВО В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО 

НАВЧАННЯ ПІД ЧАС ВОЄННОГО СТАНУ
У статті проаналізовано основні перспективи впровадження дистанційного навчання та визна-

чено ефективність використання електронних навчальних програм та пристроїв у навчальному про-
цесі у медичних закладах вищої освіти. 

Визначено складові дистанційного навчання: адаптовані електронні засоби навчання, створені 
викладачем; соціальні мережі; мобільні додатки навчальних програм. Охарактеризовано позитивні 
та негативні сторони використання платформ Moodle, Google Meet, едукаційних електронних додат-
ків Kahoot!, Quizlet. 

Описано переваги та недоліки дистанційного навчання у складних умовах, використання на-
вчальних та ігрових платформ під час викладання дисципліни «Латинська мова та медична термі-
нологія». 

Доведено, що в сучасному інформаційному суспільстві важливу роль у процесі навчання мов-
них дисциплін виконують мобільні, ігрові та навчальні додатки, які підвищують ефективність за-
своєння лексичного матеріалу, допомагають активізувати пізнавальну діяльність студентів, сформу-
вати навички творчого аналізу навчального матеріалу під час самостійного опрацювання розв`язків 
проблемних питань, підвищити інтерес до навчання тощо. 

Проаналізувавши шляхи реалізації дистанційного навчання під час воєнного стану, з`ясовано, 
що впровадження в освітній процес електронних навчальних платформ характеризується мобільні-
стю та забезпечує ефективний процес навчання.

Ключові слова: дистанційне навчання, електронні навчальні платформи, мобільні навчальні 
додатки, ігрові навчальні платформи, цифрові інструменти kahoot!, quizlet, google meet, навчаль-
на платформа moodle, вища освіта.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Сучасні соціально-політичні зміни 
у суспільстві та краıн̈і, пандемія вносять своı̈ 
корективи у низку сфер життя. Реорганізація 
вищоı ̈ освіти, впровадження дистанціи̮ного 
навчання характеризуються особливостями, 
що і спричинюють зміни у викладанні на-
вчальних дисциплін у закладах вищоı ̈ освіти. 
У медичних ЗВО викладання дисципліни «Ла-
тинська мова та медична термінологія» заслу-
говує на особливу увагу, оскільки це базовии̮ 
курс медичноı ̈ термінологіı̈, якии̮ вивчають 
студенти вишів на першому курсі. Від якісно-
го та цікавого забезпечення викладання даноı ̈
дисципліни залежить подальша успішність та 
продуктивність у навчанні маи̮бутніх фахівців 
медичноı̈ галузі. Для ефективного освітньо-
го процесу в умовах дистанціи̮ного навчання 
є забезпечення науково-методичноı̈ та ма-
теріально-технічноı ̈ бази, рівень підготовки 
педагогів та готовності здобувачів освіти до 
онлаи̮н-навчання.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. До питання упровадження та використан-
ня інформаціи̮но-комунікаціи̮них технологіи̮ у 
вищіи̮ школі зверталися науковці: Горбань Ю., 
Скаченко О., Осадчии̮ В. В., Самои̮ленко О. М., 
Ткаченко Л. В., Хмельницька О. С. та інші. Про-
блематикою дистанціи̮ного навчання та пи-
таннями використання електронних засобів 
навчання заи̮малися зарубіжні та вітчизняні 
науковці:  Андерсон Т., Давіс Н., Гаррісон Д., Ку-
кульська-Хульме А.,  Хенедрсон М. та вітчизня-
ні: Герасименко І. В., Триус Ю. В.  та інші. 

Позиція закордонних освітян щодо пер-
спектив та головних завдань розвитку дис-
танціи̮ноı ̈ освіти, зокрема використання інно-
ваціи̮них технологіи̮, обумовлюється установ-
чими документами міжнародних організаціи̮, 
серед яких ЮНЕСКО [16], Европеи̮ськии̮ Союз 
[26], краıн̈и-члени Болонського процесу [22]. 

На рівні офіціи̮них документів міжнарод-
них організаціи̮ затверджується думка щодо 
інноваціи̮них технологіи̮ як необхідноı ̈складо-

воı ̈ освітнього процесу, взаємообумовленість 
інноваціи̮ності та інклюзивності освіти, необ-
хідність міжнародноı ̈ та міжгалузевоı ̈ коопе-
раціı ̈для реалізаціı ̈освітніх завдань; деклару-
ється вплив COVID-19 на зміст, якість та харак-
тер надання освітніх послуг; підкреслюється 
значення підготовки викладачів та здобувачів 
освіти до нових освітніх форматів як в пла-
ні матеріального забезпечення засобами для 
провадження освітнього процесу, так і в плані 
цифровоı ̈грамотності.

Основними напрямками педагогічних дис-
кусіи̮ та наукових розвідок постають можливо-
сті і виклики онлаи̮н освіти [10; 15; 19], пере-
ваги і недоліки синхронного, асинхронного та 
змішаного навчання [12; 14; 15; 23], мобільне 
навчанні із використанням смартфонів та ін-
ших пристроıв̈ [12; 20; 25], геи̮міфікація нав-
чання, рецепція нових технологіи̮ студентами 
[11; 12; 17; 25].

Необхідно звернути увагу на те, що роз-
повсюдження COVID-19 постало точкою непо-
вернення для світовоı̈ викладацькоı ̈спільноти. 
У вищевказаних установчих документах з про-
блем використання інноваціи̮них технологіи̮ у 
навчанні ця тема є неодмінною складовою су-
часного наукового дискурсу.

Зарубіжні науковці Брісон Дж., Андрес Л., 
Ватермеи̮ер Р., Пеи̮мані Н. та інші низку робіт 
присвятили розгляду наслідків росповсюджен-
ня пандеміı ̈ та рекомендаціям щодо освітніх 
стратегіи̮ у цеи̮ період [11; 13; 24].

Епоха COVID-19 лише підтвердила зна-
чущість впровадження в освітніи̮ процес 
мобільного-навчання. И̯ого визначення та 
обговорення особливостеи̮ навчання із вико-
ристанням мобільних пристроıв̈ широко дис-
кутувалися в освітянськіи̮ спільноті протягом 
останнього десятиріччя [14; 21]. Зокрема ана-
лізувалися переваги мобільного навчання та 
використання мобільних застосунків для ви-
вчення лексики [20], аудіювання [25] та нави-
чок колабораціı ̈[12].

Та у лютому 2022 році світова спільнота 
стикнулася із новою катастрофою. У XXI сто-
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літті не було аналогів віи̮ськових конфліктів, 
під час яких треба було б вирішувати пробле-
ми як базовоı ̈шкільноı ̈освіти, так і навчання 
у закладах вищоı ̈освіти. Адже світовии̮ досвід 
у боротьбі освітніми кризами у краıн̈ах, на те-
риторіı ̈яких відбуваються віи̮ськові конфлік-
ти, зосереджувався на забезпеченні шкільноı̈ 
освіти [18; 27].

Наразі публікаціı,̈ що стосуються Украıн̈и, 
мають описовии̮ характер, фіксуючи ситуацію 
з зруи̮нованими школами та університетами, 
кількість переміщених студентів та виклада-
чів, режим відновлення роботи у дистанціи̮но-
му форматі, законодавчі акти тощо. Тож аналіз 
проблем, з якими стикаються викладачі та здо-
бувачі освіти украıн̈ських ЗВО – справа наи̮-
ближчого маи̮бутнього.

Мета статті. Аналіз специфіки викладання 
курсу «Латинська мова та медична терміноло-
гія» в умовах дистанціи̮ного навчання, зокре-
ма, у вимушених обставинах и̮ого впроваджен-
ня в освітніи̮ процес, виокремлення переваг та 
недоліків і зумовлює мету статті.

Виклад матеріалу та основні результати. 
Відповідно до Наказу МОН Украıн̈и № 466 від 
25.04.2013 р. «Про затвердження Положення 
про дистанціи̮не навчання» поняття «дистан-
ціи̮не навчання» трактується як «індивідуалі-
зовании̮ процес набуття знань, умінь, навичок і 
способів пізнавальноı̈ діяльності людини, якии̮ 
відбувається в основному за опосередкованоı ̈
взаємодіı ̈ віддалених один від одного учасни-
ків навчального процесу у спеціалізованому 
середовищі, яке функціонує на базі сучасних 
психолого-педагогічних та інформаціи̮но-ко-
мунікаціи̮них технологіи̮» [2].

Учении̮ Самои̮ленко О. М. визначає понят-
тя «дистанціи̮не навчання» як універсальну 
форму навчання, яка ґрунтується на сучасних 
інформаціи̮них технологіях та технічних засо-
бах навчання, які забезпечують навчальнии̮ 
процес в не залежності від місця перебування у 
просторі та часі и̮ого учасників [7, с.60]. 

Науковці Ткаченко Л. В., Хмельницька О. С. 
порівнюючи види дистанціи̮ного навчання – 
синхронне та асинхронне зазначають, що «син-
хроннии̮ формат передбачає для здобувачів 
освіти швидкии̮ зворотнии̮ зв’язок від педа-
гога; організацію групових активностеи̮; роз-
виток навичок комунікаціı;̈ мотивацію до нав-
чання в процесі спілкування», «асинхроннии̮ 
формат можна охарактеризувати гнучкістю 
графіка (навчання легко поєднується з робо-
тою та іншими заняттями) можливістю засво-

ювати навчальнии̮ матеріал у власному темпі; 
доступністю навчальних матеріалів у зручнии̮ 
для здобувача освіти час; розвитком навичок 
самоорганізаціı̈ та уміння вчитися» [8, с.93].

Науковці  Триус Ю. В. та Герасименко І. В. ви-
значають ефективність дистанціи̮ного навчан-
ня через призму змішаного навчання, шляхом 
комбінування та технологічного, адміністра-
тивного об`єднання завдань та навчально-ме-
тодичних матеріалів, використовуючи асин-
хроннии̮ та синхроннии̮ формати [9, c.300].

У процесі дистанціи̮ного навчання викла-
дачам та студентам потрібен інструмент. Та-
ким інструментом виступає навчальна плат-
форма – система програмного забезпечення, 
що має функціı ̈розміщення навчальних мате-
ріалів, додатків для спілкування між суб`єк-
тами навчання, інструментів контролю знань 
студентів.

Науковець Осадчии̮ В. В., розглядаючи си-
стему дистанціи̮ного навчання, вказує на важ-
ливість «середовища дистанціи̮ного навчан-
ня», яке характеризується використанням та 
впровадженням програмних засобів та мето-
дів навчання, які забезпечують віддалену тех-
нологію дистанціи̮ного навчання. Дослідник 
стверджує, що таке середовище забезпечуєть-
ся двома засобами: платформами дистанціи̮-
ного навчання (Moodle, Zoom, Microsoft Teams 
та ін.) та навчальних сервісів мережі Інтернет 
(електронна пошта, електронні додатки для 
навчання, тестові платформи, електронні на-
вчальні ресурси тощо) [6, с.8].

Можемо стверджувати, що поняття «дис-
танціи̮не навчання» багатогранне, але складо-
вими и̮ого впровадження є забезпечення на-
вчально-методичних матеріалів та інструмен-
тів, за допомогою яких воно реалізується.

Відповідно до Указів Президента Украı-̈
ни від 24.02.2022р. №64/2022 «Про введення 
воєнного стану в Украıн̈і» [3], від 14.03.2022р. 
№ 133/2022 “Про продовження строку діı̈ 
воєнного стану в Украıн̈і”, від 18.04.2022р. 
№259/2022 «Про продовження строку діı̈ во-
єнного стану в Украıн̈і» та від 17.05.2022 р. № 
341/2022 “Про продовження строку діı̈ воєн-
ного стану в Украıн̈і”, «Про освіту» [5], «Про 
вищу освіту» [4] у вищих закладах освіти 
Украıн̈и запроваджено дистанціи̮не навчан-
ня в асинхронному та синхронному режимах. 
Використання інформаціи̮но-комунікативних 
технологіи̮, засобів зв’язку та електронних 
навчальних платформ стали базовими інстру-
ментами такого виду навчання.
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Розглянемо детальніше платформи, за 
допомогою яких відбувається освітніи̮ про-
цес здобувачів вищоı̈ освіти ХНМУ в умовах 
дистанціи̮ного навчання під час віи̮сько-
вого стану.

Досвід створення та використання дистан-
ціи̮них курсів на платформі Moodle кафедрою 
латинськоı ̈ мови та медичноı ̈ термінологіı̈ 
ХНМУ розпочався у 2020 році. На тои̮ момент 
перехід на дистанціи̮не навчання  обумовлю-
вався пандемією COVID-19. У 2022 році – вве-
денням воєнного стану.

При розробці та удосконаленні курсів 
Мудл автори керувалася досвідом попередніх 
років та новими викликами, основними з яких 
постали нові умови використання навчальних 
матеріалів. Під час пандеміı ̈дистанціи̮нии̮ курс 
являв собою асинхроннии̮ елемент у дистан-
ціи̮ному навчанні, супроводжуючи практич-
ні заняття, які проводилися з використанням 
Zoom або Google meet. У 2022 році не всі викла-
дачі та не всі студенти мали змогу брати участь 
у синхронніи̮ роботі, тож курси кафедри мали 
давати можливість повноцінного опанування 
дисципліни, навіть без регулярних консульта-
ціи̮ з викладачем. 

Змінилася і функція курсу: у роки змішано-
го та дистанціи̮ного навчання через COVID-19 
основним завданням курсів був контроль одер-
жаних знань, у 2022 році був задіянии̮ ширшии̮ 
спектр можливостеи̮ Moodle.

Вітчизняні та іноземні студенти працюва-
ли на курсах, адаптованих до вимог програм 
різних напрямів підготовки («Медицина», 
«Фізична терапія, ерготерапія», «Технологіı̈ 
медичноı̈ діагностики та лікування», «Стома-
тологія») першого та другого років навчання. 
Дистанціи̮ні курси забезпечували опанування 
дисципліни «Латинська мова та медична тер-
мінологія» та «Рецептура: історія, граматика 
та особливості виписування лікарських форм» 
здобувачами освіти з украıн̈ською та англіи̮-
ською мовами навчання.

Загальна структура кожного з дистанціи̮-
них курсів відповідала програмам навчальних 
дисциплін та була підпорядкована завданню 
забезпечити опанування граматичного та лек-
сичного матеріалу латинськоı ̈ мови необхід-
ного для свідомого та коректного вживання 
анатомо-гістологічних, клінічних та фармаце-
втичних термінів маи̮бутніми фахівцями.

Дистанціи̮ні курси організовано таким чи-
ном, щоб вони або повністю відповідали обсягу 
дисципліни («Рецептура: історія, граматика та 

особливості виписування лікарських форм»), 
або охоплювали значнии̮ ıı̈ ̈ змістовнии̮ розділ 
(«Фармацевтична термінологія для студен-
тів спеціальностеи̮ «Медицина» та «Стомато-
логія»», «Anatomical terminology for VI and VII 
faculty students»). Кількість тем відповідають 
кількості практичних занять у відповідніи̮ про-
грамі навчальноı ̈ дисципліни. Сама програма 
та силабус, а також навчальнии̮ посібник були 
розміщені у вступному розділі кожного курсу.

Дистанціи̮ні курси було розподілено на 
теми, кожна з яких містила  виклад мети за-
няття, pdf-фаи̮ли з теоретичним викладом ма-
теріалу, презентацією та  завданнями для са-
мостіи̮ноı ̈роботи; поточнии̮ контроль у формі 
тесту, відеоматеріали та посилання на зовніш-
ні ресурси. 

Для поточного і підсумкового контро-
лю використовувалися інструменти Moodle 
«завдання» та «тести». Було сформовано банк 
питань з різними типами завдань: множиннии̮ 
вибір, визначити пропущені слова, коротка 
відповідь тощо. Для підсумкового контролю та 
заліку використовувалися два рівня тестуван-
ня. Складання першого рівня на 80% або краще 
було умовою для переходу до другоı ̈частини. 

На підставі досвіду минулих років постала 
очевидною необхідність створення відеомате-
ріалів. Воєнннии̮ стан не дав змоги повноцінно 
реалізувати цеи̮ задум, та початкові теми усіх 
розділів містили короткі ознаи̮омчі відеороли-
ки, у яких демонструється базові засади читан-
ня латиною, принципи перекладу анатомічних 
термінів, правила утворення та пояснення клі-
нічних термінів, вимова рецептурних виразів 
та інше. Саме такі відеоматеріали дозволили 
певною мірою компенсувати відсутність «жи-
вих» пояснень викладача. 

Зауважимо, що одним із значущих принци-
пів побудови дистанціи̮них курсів з дисциплін 
«Латинська мова та медична термінологія» и̮ 
«Рецептура: історія, граматика та особливості 
виписування лікарських форм» постала варі-
ативність інструментів: з широкого спектру 
діяльностеи̮ викладач міг обрати необхідну 
послідовність завдань та ıх̈ніи̮ рівень склад-
ності, щоб адаптуватися до рівня конкретноı ̈
групи здобувачів освіти. Так само і студенти 
мали змогу обирати наи̮зручнішу для себе по-
слідовність виконання завдань різного харак-
теру.  В умовах переважно асинхронноı ̈роботи 
до вже існуючих курсів були додані завдання 
для самоконтролю, а також тести-тренажери, 
зокрема для опанування греко-латинських 
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терміноелементів, фармацевтичних частотних 
відрізків тощо. 

Відзначимо деякі особливості роботи з 
дистанціи̮ними курсами на платформі Moodle 
для освітян та студентів в умовах віи̮ськово-
го стану. Інтерфеи̮с платформи передбачає 
досить високии̮ рівень комп’ютерноı ̈ грамот-
ності розробника та якісне технічне оснащен-
ня, адже містить надлишкові функціı ̈та опціı.̈ 
За умови слабкого інтернет-зв’язку, перебоıв̈ 
з постачанням електроенергіı̈, нестабільноı ̈
роботою мобільних операторів або роумінгу 
ускладнювалося як наповнення курсу автора-
ми, так і виконання завдань. Здобувачі освіти 
скаржилися на неможливість завершити ви-
конання завдань через повітряну тривогу або 
відключення електропостачання. Тож викла-
дач був вимушении̮ перепризначати тест для 
конкретного студента вручну.

Суттєвою проблемою для дистанціи̮ного 
курсу з будь-якоı ̈мовноı ̈дисципліни є немож-
ливість обмежитися результатом автоматич-
ноı ̈ перевірки відповідеи̮. Оскільки програма 
визначає помилковою правильну відповідь, 
яка містить заи̮ві пробіли або діакритичні 
знаки, для об’єктивного оцінювання викладач  
змушении̮ перевіряти роботи особисто. Вико-
нання завдань в умовах стресу, під час переıӟ-
дів, повітряних тривог на мобільних пристроях 
з функцією автозаміни обумовило велику кіль-
кість невимушених помилок. 

Для дисципліни «Латинська мова та ме-
дична термінологія» важко віднаи̮ти баланс 
між створенням «відкритих питань», які ви-
магають перевірки вручну викладачем (саме 
вони поставали необхідною складовою розділу 
«Фармацевтична термінологія»), та витратами 
часу і зазначеними вище технічними складно-
щами. Результатом адаптаціı ̈ до умов роботи 
під час віи̮ськового стану постала відмова від 
відкритих питань при створенні нового курсу 
«Рецептура: історія, граматика та особливості 
виписування лікарських форм». 

Відзначимо, що правильність обраноı ̈стра-
тегіı ̈ підтверджується високими результата-
ми при виконанні завдань, як тими групами, 
що мали змогу регулярно брати участь у син-
хронних заняттях з викладачем, так і тими, що 
працювали переважно самостіи̮но.

Продуктивність використання дистанціи̮-
них курсів, створених на платформі Moodle, 
для вивчення латинськоı ̈ мови студента-
ми-медиками не підлягає сумніву. Побудова 
курсів на засадах студентоцентричності, варі-

ативності та наочності забезпечила належнии̮ 
рівень опанування граматичними принципа-
ми латинськоı ̈ мови та засадами перекладу, 
морфологічного аналізу складних термінів та 
нормами виписування рецептів. Досвід викла-
дання дисципліни, спираючись на можливості 
платформи Moodle, доводить доцільність ıı̈ ̈
використання в освітньому процесі, навіть в 
умовах дистанціи̮ного навчання під час воєн-
ного стану.

Незважаючи на вищеназвані проблеми, що 
поставали як перед здобувачами вищоı ̈ осві-
ти, так і перед викладачами при використанні 
технологіи̮, пов’язаних із асинхронним нав-
чанням, в межах дистанціи̮ного навчання чи 
не наи̮гострішим стало питання про голосове 
спілкування в режимі онлаи̮н. Згідно з дослі-
дженнями, технологіı̈, що вживаються при син-
хронному та асинхронному навчанні, можуть 
покращити якість взаємодіı ̈учнів та вчителів, 
сприяти підвищенню залученості учнів та по-
кращити результати навчання. І хоча студен-
там подобається вчитися у власному темпі, 
ıм̈ все одно потрібні онлаи̮н-зустрічі для того, 
щоб обговорити предмет або поставити питан-
ня викладачеві. До того ж, синхроннии̮ формат 
вважається ефективнішим у порівнянні з асин-
хронним: у реальному часі концентрація уваги 
слухачів вища. 

Синхронне навчання передбачає різні фор-
ми взаємодіı:̈

• слухачі можуть отримувати інформацію, 
працювати з нею самостіи̮но або у групах, об-
говорювати ıı̈ ̈з іншими слухачами та виклада-
чем;

• викладач має можливість оцінювати ре-
акцію учнів, розуміти ıх̈ потреби, реагувати на 
них — відповідати на запитання, підбирати 
темп, зручнии̮ для групи, стежити за залучен-
ням слухача до процесу та «повертати» и̮ого до 
групи за потреби.

На жаль, електронне навчання набуває 
поширення за критичних обставин в нашіи̮ 
краıн̈і.  Тому кількість засобів і технологіи̮, що 
дозволяють взаємодіяти учасникам процесу 
навчання в режимі реального часу, поки що об-
межена.

Одним з наи̮більш пристосованих для 
навчання та зручних у використанні інстру-
ментів є програма Google Meet. Перевагами 
обраного сервісу в умовах воєнного стану є 
можливість запису занять зі збереженням ві-
део на Google Диску та планування занять за-
здалегідь і прив’язка до гугл-календаря. Крім 
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того, синхронізація запланованих занять ви-
конується автоматично на всіх пристроях, 
тому почати зустріч можна на комп’ютері, а 
закінчити – на іншому пристроı̈, наприклад, 
планшеті чи телефоні.

На заняттях з дисципліни «Латинська мова 
та медична термінологія» та при вивченні 
курсу «Рецептура: історія, граматика та осо-
бливості виписування лікарських форм» ви-
кладачами кафедри використовуються такі 
формати синхронного навчання, як вебінар, 
онлаи̮н-лекція та онлаи̮н-презентація, викори-
стання онлаи̮н-дошки Google Jamboard. 

Саме відеоконференціı̈ Google Meet роби-
ли можливим опанування навичками норма-
тивного читання латинських слів, пояснення 
базових тем із анатомічноı,̈ клінічноı ̈та фарма-
цевтичноı ̈термінологіı,̈ рецептурного пропису, 
які через свою насиченість новим навчальним 
матеріалом не завжди можна представити у 
вигляді презентаціı.̈    

Використання віртуальноı ̈ дошки Google 
Jamboard дозволяє оптимізувати способи по-
яснення матеріалу, що вивчається, та урізно-
манітнити види завдань для и̮ого закріплення, 
оскільки на них можна завантажувати тексти, 
мультимедіа, фаи̮ли, а пересування курсору 
буде видно всім учасникам. 

Робота із зображеннями в режимі реально-
го часу може бути використана для повторен-
ня вивченого матеріалу або для актуалізаціı ̈
опорних знань. 

На період запровадження воєнного стану 
всі заняття з латинськоı ̈мови та медичноı ̈тер-
мінологіı̈ були трансформовані у дистанціи̮нии̮ 
формат. Викладацькии̮ склад кафедри намага-
ється не втратити набуті здобувачами освіти 
знання та реалізує і удосконалює педагогічну 
роботу за допомогою багатьох інтерактивних 
мобільних додатків. Кафедра латинськоı ̈мови 
та медичноı ̈ термінологіı̈ протягом тривалого 
часу успішно імплементує у традиціи̮ні занят-
тя мобільнии̮ застосунок Quizlet. Навіть у та-
кии̮ складнии̮ час викладачі мають бажання 
підвищити або хоча б зберегти мотивацію за-
лучення студентів до процесу дистанціи̮ного 
синхронного/асинхронного навчання. 

Quizlet – це нескладнии̮ мобільнии̮ онлаи̮н 
ресурс, котрии̮ призначении̮ для повторення 
або вивчення нових лексичних дефініціи̮ та 
дає змогу викладачам формувати у бібліотеці 
акаунту: «навчальні модулі», «курси», «папки» 
та «пояснення». Кожен навчальнии̮ курс ка-
федри є білінгвальним, тобто представлении̮ 

двома мовами, украıн̈ською для вітчизняних 
студентів та англіи̮ською для іноземних. Здо-
бувачі вищоı ̈освіти мають змогу працювати в 
асинхронному режимі із вокабуляром курсів 
кафедри латинськоı ̈ мови та медичноı ̈ термі-
нологіı̈. Для зручності використання структу-
ра курсів у Quizlet розподілена на три основні 
блоки: «Анатомічна термінологія»; «Клінічна 
термінлогія»; «Фармацевтична термінологія» 
(із дублюванням англіи̮ською мовою) та пов-
ністю відповідає навчальному плану дисциплі-
ни, тому студентам не треба марнувати час на 
пошуки потрібного лексичного мінімуму, до-
статньо обрати курс та тему. 

Користувачі Quizlet мають змогу обирати 
спосіб повторення/вивчення матеріалу. Мо-
більним додатком надані сім основних режи-
мів: «картки», «запам’ятовування», «письмо», 
«правопис», «тест» та інтерактиви: «підбір», 
«гравітація». «Картки» – кожне слово відпові-
дає індивідуальніи̮ картці, котра має з одного 
боку питання, а з іншого відповідь. Модуль «за-
пам’ятовування» надає змогу учневі самостіи̮-
но контролювати час та оцінити рівень знань; 
із представлених опціи̮ студент обирає «ціль», 
«термін досягнення» та «поточнии̮ рівень 
знань», на основі цих даних програма налашто-
вує персоналізовании̮ план вивчення лексич-
них одиниць. «Письмо» та «Правопис» схожі 
за функціоналом, але мають і своı ̈відмінності. 
Основною характеристикою режиму «письмо» 
є переклад і правильнии̮ запис термінів з укра-
ıн̈ськоı/̈англіи̮ськоı ̈ мов на латинську, модуль 
«правопис» спрямовании̮ на аудіальнии̮ канал 
сприи̮няття інформаціı.̈ «Підбір» створює інте-
рактивну гру де надається латинськии̮ еквіва-
лент лексеми та картинка (або слово) на зна-
чення якого вона подана, головним завданням 
«підбору» є якнаи̮швидше поєднати латинську 
одиницю із украıн̈ським/англіи̮ським варіан-
тами відповіді.  «Гравітація» – вид інтерактив-
ноı ̈ гри, на засвоєння прои̮деного матеріалу, 
де можна обрати рівень складності, головною 
ціллю «гравітаціı»̈ є мозковии̮ штурм, тому що 
необхідно швидко орієнтуватися у питаннях/
відповідях. 

Попри всі переваги застосування 
онлаи̮н-платформи Quizlet під час вивчення 
латинськоı ̈ мови та медичноı ̈ термінологіı,̈ іс-
нують і незначні вади. Наприклад, у безкош-
товніи̮ версіı ̈мобільного додатку Quizlet існує 
велика кількість реклами, іноді ıı̈ ̈ можна при-
брати, але все одно це відволікає та створює 
незручності. Також, жожен із курсів не має за-
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хисту від фішингу, тому непорядні викладачі/
студенти можуть привласнювати собі розро-
блені вами курси та модулі. 

Розглянувши всі переваги та незначні не-
доліки онлаи̮н-платформи Quizlet, можна зро-
бити висновок, що мобільнии̮ додаток підви-
щує самомотивованість, самоорганізованість 
студента до вивчення, систематизаціı̈ лексич-
ного матеріалу, під час дистанціи̮ного навчан-
ня у період воєнного стану. Мультимедіи̮нии̮ 
ресурс Quizlet та Quizlet Plus є необмеженим та 
потребує детального оволодіння усім функціо-
налом інтерактивних технологіи̮.

Однією з ефективних програм для прове-
дення тестування та контролю знань є елек-
троннии̮ навчальнии̮ додаток Kahoot. Дании̮ 
додаток є інструментом ігрових технологіи̮, 
якии̮ також використовується в процесі ви-
вчення мовних дисциплін. Використання цьо-
го додатку є ефективним для:

• перевірки вивченого лексичного мате-
ріалу;

• самостіи̮ноı ̈роботи студентів;
• виконання завдання на вияв творчого 

потенціалу студентів;
• формування мотиваціи̮ного компонен-

та навчання.
Kahoot! – навчальна платформа, що базу-

ється на ігрових модулях. Завдання можуть 
бути як тестового, так і творчого характеру, 
в залежності від оформлення тієı ̈чи іншоı ̈гри 
викладачем [1, с.68]. Можливість додавати 
зображення, відео та інші мультимедіи̮ні мате-
ріали підвищує інтерактивність використання 
даного застосунку. Окрім того, проведення на-
вчальних ігор у даніи̮ платформі можливо як у 
групах, так и̮ індивідуально для кожного сту-
дента. При створенні навчальноı ̈гри, викладач 
може самостіи̮но встановлювати час виконан-
ня завдань, чергувати завдання різного харак-
теру (на переклад, граматику, письмо), творчі 
короткі завдання типу есе та інші. Також після 
проходження гри, результати вносяться авто-
матично до таблиці у форматі Excel, яку можна 
завантажити з додатку та використати для оці-
нювання навчання студентів. 

Виявлено, що сервіс Kahoot! має необхідну 
функціональну палітру засобів для створення 
сучасних навчальних тестів, інтерактивних 
ігор, опитувань та вікторин. Використання ін-
струменту сприяє налагодженню комунікаціı ̈
та співпраці у студентськіи̮ групі, допомагає 

урізноманітнити форми навчання, стимулює 
розвиток критичного мислення.  

Під час дистанціи̮ного навчання у ХНМУ 
кафедра латинськоı ̈ мови та медичноı ̈ термі-
нологіı̈ успішно використовує дании̮ додаток 
у навчальному процесі. Здобувачі освіти мо-
жуть проходити завдання у Kahoot! як під час 
синхронного формату (на онлаи̮н-занятті), так 
і асинхронно – викладач надає код доступу та 
студенти виконують у зручнии̮ для них час.

Висновки. На основі вищесказаного, мо-
жемо зробити висновки, що незважаючи на 
непросту ситуацію в Украıн̈і, безліч ресурсів та 
програм дозволяють не лише підтримувати, а 
и̮ підвищувати рівень продуктивності в освіт-
ньому процесі, робити и̮ого цікавим для сту-
дентів, мотивувати ıх̈ до активноı ̈пізнавальноı ̈
діяльності, що, безумовно, дає ıм̈ можливість 
отримати якісну освіту.

Компактність та доступ до навчально-
го середовища дає змогу студентам постіи̮но 
вчитися незалежно від місцезнаходження. Ін-
терактивнии̮ навчальнии̮ матеріал сприяє ак-
тивізаціı ̈ навчально-пізнавальноı ̈ діяльності 
студентів. Упровадження дистанціи̮них техно-
логіи̮ навчання у освітніи̮ процес спрямоване 
на осмислення та опанування навчального 
матеріалу, формування комунікативних (без-
посереднє спілкування за допомогою засо-
бів мережі Інтернет), інформаціи̮них (пошук 
інформаціı ̈ з різних джерел та можливість ıı̈ ̈
критичного осмислення), самоосвітніх (умін-
ня навчатись самостіи̮но) компетентностеи̮. 
Серед позитивних характеристик дистанціи̮-
ного навчання визначаємо: можливість під-
лаштовувати темп навчання під себе; виявити 
зони розвитку здобувачів освіти; проглядати 
навчальнии̮ матеріал повторно; зниження 
психічного та фізичного навантаження; фор-
мування навички самоосвіти (навчитися вчи-
тися). Недоліками вбачаємо: обмеження без-
посереднього соціального спілкування; тех-
нічні проблеми у зв`язку з перебоями у роботі 
мережі Інтернет чи інших причин через бои̮ові 
діı ̈у місцях перебування здобувачів освіти та 
викладачів.

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо в опануванні методик та особливостеи̮ 
використання інструментів диджіталізаціı ̈ в 
умовах електронного навчання.
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SPECIFICS OF TEACHING LATIN AND MEDICAL TERMINOLOGY IN MEDICAL HIGHER EDUCATIONAL INSTITUTIONS IN THE 
CONDITIONS OF DISTANCE LEARNING DURING MERTIAL LAW

The arƟcle analyzes the main prospects for the introducƟon of distance learning and defines the 
effecƟveness of electronic learning programs and devices in the educaƟonal process in medical insƟtuƟons 
of higher educaƟon.

The following components of distance learning are set: adapted electronic learning tools created by 
the teacher; social networking; mobile applicaƟon training programs. The posiƟve and negaƟve aspects 
of using the plaƞorms Moodle, Google Meet, educaƟonal electronic applicaƟons Kahoot!, Quizlet are 
described.

The advantages and disadvantages of distance learning in difficult condiƟons, the use of educaƟonal 
and game plaƞorms during the teaching of the discipline “LaƟn Language and Medical Terminology” are 
described.

It is proved that in the modern informaƟon society, mobile, game, and educaƟonal applicaƟons play 
an important role in the process of language disciplines learning. They increase the efficiency of lexical 
learning, help enhance students’ cogniƟve acƟvity, develop skills of creaƟve analysis of educaƟonal 
material, increase interest in learning, etc.

The analysis of the ways of distance learning during marƟal law, it was found that the introducƟon 
of electronic learning plaƞorms in the educaƟonal process is characterized by mobility and provides an 
effecƟve learning process.

Keywords: distance learning, electronic learning plaƞorms, mobile learning applicaƟons, game 
learning plaƞorms, digital tools kahoot!, quizlet, google meet, moodle learning plaƞorm, higher educaƟon.
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МОДИФІКАЦІЯ ПРОГРАМИ «ЮНІ ТУРИСТИ-КРАЄЗНАВЦІ» 
ЯК ЗАСІБ ЗАДОВОЛЕННЯ ОСВІТНІХ ПОТРЕБ ШКОЛЯРІВ 

З ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИМИ ПОРУШЕННЯМИ

У статті розглядається проблема модифікаціı ̈ навчальноı ̈ програми «Юні тури-
сти-краєзнавці» туристсько-краєзнавчого напряму позашкільноı ̈ освіти початкового рівня 
для молодших школярів з інтелектуальними порушеннями. Метою статті є розкриття змісту 
модифікаціı ̈програми «Юні туристи-краєзнавці» як засобу задоволення освітніх потреб шко-
лярів з інтелектуальними порушеннями. Модифікація розглядається як стратегія спрощення 
змісту навчальноı ̈ програми, викладання та, як результату, рівня знань та навичок, які має 
опанувати дитина впродовж навчання. Теоретичними підвалинами до здіи̮снення модифіка-
ціı ̈навчальноı ̈програми були умови якісноı ̈освіти дітеи̮ з інтелектуальними порушеннями, 
визначені В. М. Синьовим. Модифікацію програми здіи̮снено з урахуванням модально-спец-
ифічних закономірностеи̮ фізичного, інтелектуального розвитку та рівня соціалізованості 
молодших школярів з інтелектуальними порушеннями. Метою навчальноı ̈ програми «Юні 
туристи-краєзнавці» є сприяння процесам розвитку та соціалізаціı ̈ дітеи̮ з інтелектуальни-
ми порушеннями шляхом ı̈х залучення до туристсько-спортивноı ̈ та краєзнавчоı ̈ діяльності 
и̮ формування навчально-пізнавальноı,̈ життєво-практичноı,̈ громадянськоı ̈ та соціальноı;̈ 
екологічноı̈ та здоров’язбережувальноı ̈ компетентностеи̮. Структурно-змістовними розділа-
ми модифікованоı̈ навчальноı ̈ програми є: загальнопропедевтичнии̮; туристсько-спортивна 
підготовка; краєзнавство; фізична культура та безпека життєдіяльності. Зміст цих розділів 
вивчається дітьми впродовж чотирьох років. У змісті програми враховані вимоги Державного 
стандарту базовоı ̈та повноı ̈загальноı ̈середньоı ̈освіти в галузях «Суспільствознавство», «Здо-
ров’я і фізична культура», «Природознавство». Програма містить відомості, що поглиблюють 
і доповнюють зміст навчальних дисциплін, що вивчаються в закладах загальноı ̈ середньоı ̈
освіти, в тому числі в спеціальних школах, таких як: «Природознавство», «Основи здоров’я», 
«Я у світі» та корекціи̮но-розвитковоı̈ програми «Соціально-побутове орієнтування». Пред-
ставлену програму було впроваджено в діяльність Комунального закладу «Харківська облас-
на станція юних туристів» Харківськоı ̈ обласноı ̈ ради, Волинському центрі національно-па-
тріотичного виховання, туризму і краєзнавства та доведено ıı̈ ̈ефективність.

Ключові слова: школярі з інтелектуальними порушеннями, соціалізація, соціалізованість, 
позашкільна освіта, навчальна програма, туристсько-краєзнавчий напрям.
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Постановка проблеми. Закон Украıн̈и 
«Про освіту» трактує позашкільну освіту як 
складову освітньоı ̈ системи, засновану на ін-
тересах дітеи̮ і спрямовану на максимальнии̮ 
розвиток ıх̈ здібностеи̮, талантів, здобуття пер-
винних професіи̮них знань, вмінь і навичок, не-
обхідних для ıх̈ соціалізаціı,̈ подальшоı ̈саморе-
алізаціı ̈та професіи̮ноı ̈діяльності [2]. 

Ураховуючи те, що ефективність соціаліза-
ціı ̈пов’язана з опосередковуючими цеи̮ процес 
внутрішніми психологічними умовами, а саме: 
з активністю самоı ̈дитини в освоєнні нею сві-
ту, а також з двома фундаментальними пози-
ціями – ıı̈ ̈ суб’єктивним ставленням до світу 
та суб’єктивним ставленням до самоı ̈ себе [5; 
19; 20], тож особливого значення позашкільна 
освіта набуває в контексті корекціи̮ного вихо-
вання школярів з інтелектуальними порушен-
нями. Це зумовлено тим, що залучаючись до 
гуртковоı ̈ роботи у таких дітеи̮ відбувається 
розширення сфери спілкування, створюються 
умови для набуття нового соціального досвіду 
та успішноı ̈ творчо-спортивноı ̈ діяльності за 
інтересами. Лянь Янь [19] та Чжоу Бо та Бао Го-
цін [20] вказують, що внутрішнє переживання 
людиною «ситуаціı ̈успіху» сприяє формуванню 
компенсаторних механізмів, що зумовлюють 
розвиток особистості дитини з інтелектуаль-
ними порушеннями з урахуванням максималь-
ного рівня ıı̈ ̈ функціональних можливостеи̮. З 
цього приводу Д. І. Шульженко зазначає, що 
«позашкільна освіта – це середовище, де ди-
тина може знаи̮ти мотивацію для здіи̮снення 
власних змістових, діяльнісних та особистіс-
них потреб, задоволення яких сприяє гарному 
настрою, гармонізаціı ̈ емоціи̮них станів, по-
доланню агресивноı ̈ поведінки, самоконтро-
лю та саморегуляціı ̈власних діи̮, формуванню 
діалогу, комунікаціı.̈ Відчути себе значущою и̮ 
успішною може кожна дитина із особливими 
освітніми потребами за умов створення психо-
логічних умов на основі принципів спеціальноı̈ 
дидактики» [7, с. 196].

Особливого значення серед усіх напрямів 
позашкільноı ̈освіти має туристсько-краєзнав-
чии̮. Заняття туризмом та краєзнавством як 
активною формою діяльності, у процесі якоı̈ 

здіи̮снюється інтенсивнии̮ та комплекснии̮ 
вплив на дитину, здатні активно сприяти задо-
воленню потреб особистісного розвитку, вирі-
шенню віково-психологічних завдань. 

На думку Дж. Тангеи̮, Дж. Стьювіг, Д. Ма-
шек та С. Вехмас пізнавальна та цілеспрямова-
на діяльність на природі здатна «розбудити» 
активність дитини з інтелектуальними пору-
шеннями, сприяти формуванню ı̈ı ̈відношенню 
до навколишнього світу та самоı ̈ себе [14; 16; 
17]. Важливим позитивним фактором турист-
сько-краєзнавчоı ̈діяльності є підвищення рів-
ня життєвоı ̈ компетентності дітеи̮, ıх̈ життєз-
датності завдяки освоєнню навичок життєза-
безпечення та автономного існування в умовах 
відриву від звичних домашніх умов.

Аналіз останніх досліджень і публі-
кацій. Окремі аспекти проблеми залучення 
осіб з інтелектуальними порушеннями до ту-
ристсько-краєзнавчого напряму позашкіль-
ноı ̈ освіти відображено в працях А. Висоцькоı,̈ 
В. Коваленко, О. Литовченко, Б. Прусса, В. Реді-
ноı,̈ В. Синьова, І. Шинкаренко, E. Кастенхолз, 
C. Eусебіо, E. Фагуіредо, E. Наи̮ман. Зокрема, 
А. Висоцька розглядає вплив позакласноı ̈ ді-
яльності на розвиток школярів з інтелектуаль-
ними порушеннями [5]. Б. Прусс, І. Шинкаренко 
проаналізовано вплив туристсько-краєзнавчоı ̈
діяльності таких дітеи̮ на процеси ıх̈ розвитку 
та соціалізаціı ̈ [6]. Е. Наи̮ман охарактеризова-
но внутрішніи̮, інтерактивнии̮ та екологічнии̮ 
бар’єри, які стоять на шляху залучення осіб з 
інтелектуальними порушеннями до турист-
сько-краєзнавчоı ̈ діяльності [12]. E. Кастен-
холз, C. Eусебіо, E. Фагуіредо проаналізовано 
чинники, які впливають на можливість залу-
чення осіб з інтелектуальними порушеннями 
до туристсько-краєзнавчоı ̈діяльності, до яких 
віднесено: матеріальне становище сім’ı,̈ наяв-
ність універсального дизаи̮ну та архітектурноı ̈
доступності закладу позашкільноı ̈ освіти. На-
уковцями встановлено, що особи з інтелекту-
альними порушеннями із задоволенням залу-
чаються до туризму двічі і більше разів на рік, 
проте наи̮частіше це подорожі до санаторних 
комплексів за місцем проживання [11]. В. Кова-
ленко, О. Литовченко, В. Редіна, В. Синьов ана-
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лізують моделі та психолого-педагогічні умови 
залучення школярів з інтелектуальними пору-
шеннями до туристсько-краєзнавчого напря-
му позашкільноı ̈освіти [4]. Зокрема, науковця-
ми наголошується на значущості модифікаціı ̈
змісту програм туристсько-краєзнавчого на-
пряму з урахуванням рівня нервово-психічно-
го та фізичного розвитку школярів з інтелек-
туальними порушеннями. Це зумовлено тим, 
що для цих дітеи̮ характерна не тільки первин-
на інтелектуальна недорозвиненість на осно-
ві дифузного ураження центральноı̈ нервовоı ̈
системи, але и̮ парціальна дефектність сенсор-
ноı,̈ руховоı,̈ емоціи̮ноı ̈чи вольовоı ̈сфер психі-
ки як первинні ознаки ушкодження розвитку, 
що пов’язане зі зниженням і своєрідністю ди-
наміки розумовоı̈ працездатності [5; 17]. Це 
суттєво ускладнює продуктивність навчаль-
но-пізнавальноı ̈діяльності таких учнів і вима-
гає спеціальноı ̈ організаціı ̈ ıх̈ учіння, зокрема 
з точки зору оптимального чергування праці 
і відпочинку. Актуальність проблеми модифі-
каціı ̈змісту навчальних програм відповідно до 
можливостеи̮ та потреб дітеи̮ з інтелектуаль-
ними порушеннями та відсутність системних 
досліджень з цього питання зумовили вибір 
теми науковоı ̈статті.

Мета – розкрити зміст модифікаціı ̈програ-
ми «Юні туристи-краєзнавці» туристсько-кра-
єзнавчого напряму позашкільноı̈ освіти як за-
собу задоволення освітніх потреб школярів з 
інтелектуальними порушеннями.

Методи дослідження: формалізація, ак-
сіоматичнии̮ метод, гіпотетико-дедуктивнии̮ 
метод, сходження від абстрактного до кон-
кретного, порівняння, аналіз, синтез, абстрагу-
вання, ідеалізація, узагальнення педагогічноı ̈
літератури.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Модифікацію навчальних програм турист-
сько-краєзнавчого напряму розглядаємо як 
стратегію спрощення ıı̈ ̈змісту, програми викла-
дання та, як результату, рівня знань та навичок, 
які має опанувати дитина впродовж навчання. 

Модифікована навчальна програма «Юні 
туристи-краєзнавці» складена для дітеи̮ мо-
лодшого шкільного віку з інтелектуальними 
порушеннями на основі програми, розробленоı̈ 
Д. Г. Омельченко [6]. Представлену програму 
було впроваджено в діяльність Комунально-
го закладу «Харківська обласна станція юних 
туристів» Харківськоı ̈ обласноı ̈ ради, Волин-
ському центрі національно-патріотичного ви-
ховання, туризму і краєзнавства та доведено ıı̈ ̈
ефективність.

Теоретичними підвалинами до здіи̮снення 
модифікаціı ̈ навчальноı ̈ програми є визначені 
В. М. Синьовим умови якісноı ̈ освіти школярів 
з інтелектуальними порушеннями, такі як: 

1. Єдність корекціи̮ного впливу на зміст 
свідомості, діяльнісні та особистісні характе-
ристики інтелекту; 

2. Єдність забезпечення адаптаціı ̈ засобів 
педагогічного процесу до особливостеи̮ інте-
лектуального розвитку школярів і спрямова-
ність цих засобів на максимально можливии̮ 
розвиток здатності засвоювати людську куль-
туру упродовж всього подальшого життя; 

3. Спрямованість виховного процесу на 
формування у вихованців вищих психічних 
функціи̮, головні ознаки яких – усвідомленість 
і довільність; 

4. Єдність у навчально-виховному процесі 
засвоєння знань та ıх̈ застосування;

5. Спрямованість на формування продук-
тивного мислення, творчості та активності 
у вирішенні різноманітних пізнавальних за-
вдань, серед яких центральне місце посідають 
завдання на розкриття причинно-наслідкових 
зв’язків у діяльності; 

6. Педагогічна орієнтація на поступовии̮ 
розвиток пізнавальноı ̈самостіи̮ності учнів;

7. Забезпечення вихованцеві з інтелекту-
альними порушеннями успіху в діяльності;

8. Перспективне моделювання особисто-
сті дитини з інтелектуальними порушеннями 
на основі формування життєвих планів дітеи̮ 
з урахуванням індивідуальних здібностеи̮ та 
уподобань;

9. Застосування принципів педагогічного 
та водночас реального оптимізму в оцінці пер-
спектив розвитку і соціалізаціı ̈ школярів з ін-
телектуальними порушеннями [5].

Визначені академіком В. М. Синьовим умо-
ви дозволили виокремити пріоритетність 
корекціи̮но-розвиваючого впливу турист-
сько-краєзнавчоı ̈ діяльності дітеи̮ з інтелек-
туальними порушеннями, спрямованого на 
оптимізацію соціальноı̈ ситуаціı,̈ загальнии̮ 
психомоторнии̮ розвиток, формування кому-
нікативних навичок, розширення знань про 
навколишню діи̮сність, вироблення пізнаваль-
ноı ̈активності таких дітеи̮.

Метою навчальноı ̈ програми «Юні турис-
ти-краєзнавці» є сприяння процесам розвитку 
та соціалізаціı ̈ школярів з інтелектуальними 
порушеннями шляхом ı̈х залучення до турист-
сько-спортивноı ̈ та краєзнавчоı ̈ діяльності и̮ 
формування навчально-пізнавальноı,̈ життє-
во-практичноı,̈ громадянськоı ̈ та соціальноı;̈ 
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екологічноı̈ та здоров’язбережувальноı ̈компе-
тентностеи̮.

1. Навчально-пізнавальна компетентність. 
Сюди входять уміння спостерігати за навколи-
шнім середовищем, знаи̮омитися з пам’ятками 
історіı ̈і культури рідного краю; знання и̮ уміння 
планування туристсько-краєзнавчоı ̈діяльності. 

2. Життєво-практична компетентність. 
Наявність уявлень про живу та неживу приро-
ду рідного краю, здатність використовувати 
знання про погодні умови у повсякденному 
житті; орієнтуватися на місцевості за допомо-
гою народних прикмет, проходити маршрути за 
легендою, встановлювати намет, розпалювати 
вогнище в різних погодних умовах, готувати 
страви в похідних умовах на вогнищі, долати 
елементарні емітовані та природні перешкоди, 
дотримуватися основних правил техніки безпе-
ки в туристських подорожах та під час змагань; 
здатність вести здоровии̮ спосіб життя. 

3. Громадянська та соціальна компетент-
ність. Здатність до соціальноı ̈ взаємодіı,̈ соці-
альна активність, культура спілкування, сві-
доме ставлення до власноı ̈безпеки та безпеки 
оточуючих, збереження та примноження куль-
тури, звичаıв̈, традиціи̮ украıн̈ського народу, 
повага до людеи̮ праці, формування позитив-
них якостеи̮ емоціи̮но-вольовоı̈ сфери (само-
стіи̮ність, колективізм, працелюбність, ініціа-
тивність, відповідальність та інше), доброзич-
ливість, вміння працювати в колективі.

4. Екологічна компетентність. Обізнаність 
з екологічним станом рідного краю; розуміння 
правил поведінки на природі, здатність засто-
совувати екологічні знання и̮ досвід у життє-
вих ситуаціях, керуючись пріоритетністю еко-
логічних цінностеи̮.

5. Здоров’язбережувальна компетентність. 
Здатність застосовувати в умовах конкретноı ̈
ситуаціı ̈ сукупність здоров’язбережувальних 
компетенціи̮, дбаи̮ливо ставитися до власного 
здоров’я та здоров’я інших людеи̮, що передба-
чає наявність уявлень про здоров’я, здоровии̮ 
спосіб життя та безпечну поведінку; удоскона-
лення фізичноı̈, соціальноı,̈ психічноı ̈та духов-
ноı ̈складових здоров’я.

Отже, програма гуртка спрямована на по-
глиблення знань, умінь і навичок з окремих 
навчальних дисциплін та туристсько-краєз-
навчоı ̈ роботи; підвищення рівня життєздат-
ності дітеи̮ з інтелектуальними порушеннями 
за рахунок набуття нового життєвого досвіду, 
засвоєння нових знань та умінь, розширення 
середовищних умов (освоєння нових природ-
них умов та видів життєдіяльності), освоєння 

навичок життєзабезпечення та автономного 
існування в умовах відриву від звичних до-
машніх умов; розвиток комунікативноı ̈сфери, 
зниження соціальноı̈ та емоціи̮ноı ̈ деприваціı,̈ 
активізація предметно-практичноı ̈діяльності. 

Основним напрямком модифікаціı̈ програ-
ми «Юні туристи-краєзнавці» є забезпечення 
та корекціи̮но-педагогічнии̮ супровід розвитку 
творчого потенціалу дітеи̮ з інтелектуальни-
ми порушеннями, засновуючись на принципах 
партнерства, активноı ̈участі цих дітеи̮ у власніи̮ 
життєдіяльності, різнобічність зусиль (поєднан-
ня можливостеи̮ позашкільноı ̈ освіти в сімеи̮-
ніи̮, навчальніи̮, соціально-культурніи̮ та інших 
видах діяльності), єдності психосоціального та 
корекціи̮но-педагогічного впливу, наступності, 
урахування особливостеи̮ здоров’я та формуван-
ня життєвих і соціальних компетенціи̮.

В основу програми «Юні туристи-краєз-
навці» покладено базові блоки: спортивно-ту-
ристська підготовка; краєзнавство; фізична 
культура та безпека життєдіяльності.

У змісті програми враховані вимоги Дер-
жавного стандарту базовоı ̈та повноı ̈загальноı ̈
середньоı ̈ освіти в галузях «Суспільствознав-
ство», «Здоров’я і фізична культура», «Приро-
дознавство». Програма містить відомості, що 
поглиблюють і доповнюють зміст навчальних 
дисциплін, що вивчаються в закладах загаль-
ноı ̈середньоı ̈освіти, в тому числі в спеціальних 
школах. Програма містить відомості, що погли-
блюють і доповнюють зміст таких навчальних 
дисциплін: «Природознавство», «Основи здо-
ров’я», «Я у світі» та корекціи̮но-розвитковоı̈ 
програми «Соціально-побутове орієнтування».

Навчальна програма складається з чоти-
рьох розділів, таких як: загальнопропедевтич-
нии̮; туристсько-спортивна підготовка; краєз-
навство; фізична культура та безпека життєді-
яльності. Зміст цих розділів вивчається дітьми 
впродовж чотирьох років.

Заняття гуртка організовуються як тео-
ретико-практичні, так і практичні. Тривалість 
занять обчислюється в академічних годинах 
(45 хвилин – 1 академічна година) і визнача-
ється з урахуванням психофізичного розвит-
ку вихованців та допустимого навантаження. 
Екскурсіı ̈ та практичні заняття є обов’язко-
вими та необхідними складовими навчаль-
но-виховного процесу. Періодичність екскур-
сіи̮ і практичних занять на місцевості – один 
раз на місяць. Необхідною умовою організаціı ̈
екскурсіи̮ і практичних занять на місцевості 
є дотримання санітарно-гігієнічних вимог та 
техніки безпеки. 
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Упродовж року повинні проводитись за-
няття, на яких діти ознаи̮омлюються з азами 
туризму, вивчають історію рідного краю. Керів-
никові туристично-краєзнавчого гуртка необ-
хідно розробляти різноманітні форми занять 
з дітьми інтелектуальними порушеннями: 
краєзнавчі конкурси, екскурсіı ̈ та екскурсіи̮ні 
поıӟдки, змагання з техніки туризму та орієн-
тування, походи вихідного дня, багатоденні 
та категоріи̮ні походи, польові туристські та-
бори. Щорічно наприкінці навчального року 
плануються змагання з техніки пішохідного 
туризму та змагання з орієнтування. При орга-
нізаціı ̈ змагань для дітеи̮ з інтелектуальними 
порушеннями враховується рівень ı̈х психофі-
зичних можливостеи̮, прокладаються кілька 
маршрутів з різними рівнями складності для 
того, щоб у змаганнях могли взяти участь діти 
з різним рівнем психофізичного розвитку.

Під час канікул плануються масові захо-
ди: екскурсіı,̈ походи, змагання тощо. Для за-
кріплення та реалізаціı ̈ набутих вихованцями 
знань, умінь та навичок у кінці навчального 
року проводиться літня туристсько-краєзна-
вча подорож (починаючи з другого року нав-
чання). Під час подорожеи̮ дитина отримує уні-
кальні навички взаємодіı ̈з оточуючими людь-
ми та зовнішнім середовищем, які не можна 
отримати у більшості інших сфер дозвільноı ̈ді-
яльності. Це дозволяє практично кожніи̮ дити-
ні, яка заи̮мається в туристично-краєзнавчому 
гуртку реалізувати прагнення до самоствер-
дження, переи̮ти в ситуацію успіху. Крім цього, 
участь у змаганнях сприяє сублімаціı ̈ можли-
вих проявів агресіı ̈ в інструментальну форму, 
коли цілеспрямованість і наполегливість вико-
ристовуються як засіб досягнення результату.

Заходом, під час якого наи̮більше яскраво 
проявляється соціалізуючии̮ та реабілітуючии̮ 
ефект, є польовии̮ туристичнии̮ табір. Вся ор-
ганізація життя табору спрямована на розви-
ток самостіи̮ності та формування адекватноı ̈
«Я-концепціı̈». Діти – повноправні учасники 
життя табору. Діяльність педагогів спрямову-
ється на надання дітям допомоги в самообслу-
говуванні, розвитку взаємодопомоги. Участь 
дітеи̮ у роботі з організаціı ̈побуту в природних 
умовах – заготівля води та дров, розпалюван-
ня багаття, приготування ıӝі на багатті, під-
тримання чистоти та порядку на територіı ̈бі-
ваку – мають важливе значення у формуванні 
побутових умінь та навичок.

Таким чином, відбувається активізація 
первинноı̈ соціалізаціı.̈ Навчившись розводити 
багаття, встановлювати намет, проходити ту-

ристські перешкоди (чому дітеи̮ навчають під 
час тренувальних занять), дитина підвищує 
свою самооцінку, збільшує рівень своı̈х мож-
ливостеи̮, що веде до зміни ставлення до самоı ̈
себе, зниження рівня інвалідізаціı̈.

Для дітеи̮, яким за станом здоров’я забо-
ронено перебувати навіть у денному таборі, 
проводиться заочнии̮ краєзнавчии̮ конкурс. 
Учасникам пропонується змаи̮струвати виріб, 
зробити малюнок, відповісти на питання кра-
єзнавчоı ̈ вікторини з історіı ̈ рідного краю. Ту-
ристсько-краєзнавча діяльність у всіх ıı̈ ̈ фор-
мах сприяє всебічному розвитку особистості 
дитини, спрямована на вдосконалення ıı̈ ̈ інте-
лектуального, духовного та фізичного розвит-
ку, сприяє підвищенню інтересу до вивчення 
Батьківщини. Позитивнии̮ вплив на організм 
дитини має рухова активність. Щоб розслаби-
ти м’язи, дати вихід енергіı,̈ слід виплеснути 
енергію, що накопичилася, за допомогою ак-
тивних фізичних діи̮ у час тренувального про-
цесу та дозвілля. 

У процесі навчання молодших школярів з 
інтелектуальними порушеннями на заняттях 
туристично-краєзнавчого гуртка застосову-
ються словесні (пояснення, розповідь, бесіда, 
робота з друкованими текстами); наочні (по-
каз, ілюстрація, демонстрація; спостереження, 
обстеження, проведення дослідів) та практич-
ні методи (вправи; самостіи̮на практична ді-
яльність). При проведенні практичних занять 
перевага надається дидактичним, спортивним 
та рухливим іграм з елементами туризму, спо-
стереженням за природою, історико-культур-
ними об’єктами та інше. При підготовці вихо-
ванців гуртка до змагань, конкурсів, виставок 
та інших масових заходів доцільно використо-
вувати поряд з груповими, колективними фор-
мами роботи індивідуальні заняття відповідно 
до чинного Положення про порядок організа-
ціı ̈індивідуальноı ̈та груповоı ̈роботи в позаш-
кільних навчальних закладах. Гранична на-
повнюваність груп встановлюється відповідно 
до чинного Положення про позашкільнии̮ на-
вчальнии̮ заклад та Положення про спеціальну 
школу і складає 12 осіб. Перевірка компетент-
ностеи̮ вихованців здіи̮снюється під час прове-
дення практичних занять у формі змагань, кон-
курсів та відвідуванні екскурсіи̮них об’єктів. 

Керівник гуртка, враховуючи рівень під-
готовки, вік, інтереси вихованців, стан мате-
ріально-технічноı̈ бази закладу, в якому пра-
цюють гуртки, в установленому порядку може 
вносити зміни до розподілу навчального часу 
на вивчення окремих тем програми. 
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При зарахуванні дітеи̮ до гуртка необхід-
но проаналізувати рівень інтелектуального 
розвитку дитини, якии̮ є головним інструмен-
том оволодіння змістом позашкільноı̈ освіти, 
що дозволяє ıӥ̮ опанувати передбачені компе-
тентності. Особливого значення набуває ви-
вчення результатів лікарського обстеження з 
метою визначення можливих протипоказать 
до фізичних навантажень та занять спортом, 
виявлення стартового рівня фізичних якостеи̮ 
дітеи̮ (сили, витривалості, швидкості) та рівня 
соціалізованості для визначення оптимальноı̈ 
форми проведення занять (індивідуальна, гру-
пова, змішана).

У перші тижні занять доцільно провести 
батьківські збори, де розповісти про план ро-
боти гуртка, розклад занять та особисте спо-
рядження юного туриста для практичних за-
нять і подорожеи̮. У процесі роботи гуртка, з 
метою ефективного засвоєння систематизо-
ваних знань, формування умінь та навичок ви-
користовуються модифіковані та адаптовані 
засоби навчання відповідно до чинного Типо-
вого переліку навчально-наочних посібників і 
технічних засобів навчання для художньо-ес-

тетичних, еколого-натуралістичних, турист-
сько-краєзнавчих і науково-технічних позаш-
кільних навчальних закладів системи Мініс-
терства освіти і науки Украıн̈и.

Висновки. В процесі роботи з дітьми з ін-
телектуальними порушеннями встановлено, 
що заняття туризмом та краєзнавством – не 
лише ефективнии̮ засіб відпочинку та оздоров-
лення. Сьогодні можна сказати, що адаптивнии̮ 
туризм – дієва система соціалізаціı ̈дітеи̮ з інте-
лектуальними порушеннями, яка є потужним 
фактором розвитку фізичних, соціальних та 
інтелектуальних можливостеи̮. Включення ді-
теи̮ з інтелектуальними порушеннями в турис-
тично-краєзнавчу діяльність на основі впрова-
дження модифікованоı̈ навчальноı ̈ програми 
«Юні туристи-краєзнавці» розширює можли-
вості для самоствердження та самореалізаціı,̈ 
соціальноı ̈ адаптаціı,̈ розширює комунікатив-
ні зв’язки, можливості ıх̈ інтелектуального та 
фізичного розвитку; розширення сфери само-
стіи̮ності, набуття навичок комунікаціı̈ та вмін-
ня освоювати та застосовувати без безпосеред-
ньоı ̈ сторонньоı ̈ допомоги знання та навички 
для вирішення повсякденних завдань.
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MODIFICATION OF THE PROGRAM «YOUNG TOURISTS-LOCAL HISTORIANS» AS A MEANS OF MEETING THE 
EDUCATIONAL NEEDS OF SCHOOLCHILDREN WITH INTELLECTUAL DISORDERS

The arƟcle considers the problem of modificaƟon of the curriculum «Young tourists-local historians» 
of the tourist-local history direcƟon of out-of-school educaƟon of primary level for primary schoolchil-
dren with intellectual disabiliƟes. The aim of the arƟcle is to reveal the content of the modificaƟon of 
the program «Young tourists-local historians» as a means of meeƟng the educaƟonal needs of students 
with intellectual disabiliƟes. ModificaƟon is seen as a strategy to simplify the content of the curriculum, 
teaching and, as a result, the level of knowledge and skills that a child must acquire during learning. The 
theoreƟcal basis for the modificaƟon of the curriculum was the condiƟons of quality educaƟon of children 
with intellectual disabiliƟes, defined by V. M. Sinyov. ModificaƟon of the program was carried out taking 
into account the modal-specific paƩerns of physical, intellectual development and the level of socializa-
Ɵon of primary school students with intellectual disabiliƟes. The purpose of the training program «Young 
tourists-local historians» is to promote the development and socializaƟon of children with intellectual dis-
abiliƟes by involving them in tourism, sports and local history acƟviƟes and the formaƟon of educaƟonal, 
cogniƟve, life-pracƟcal, civic and social; environmental and health competencies. Structural and substan-
Ɵve secƟons of the modified curriculum are: general propaedeuƟc; tourist and sports training; local lore; 
physical culture and safety of life. The content of these secƟons is studied by children for four years. The 
content of the program takes into account the requirements of the State standard of basic and complete 
general secondary educaƟon in the fields of «Social Sciences», «Health and Physical Culture», «Natural 
Sciences». The program contains informaƟon that deepens and complements the content of disciplines 
studied in general secondary educaƟon, including special schools, such as: «Science», «Fundamentals of 
Health», «I am in the world» and correcƟonal and developmental program «Social and household orien-
taƟon». The presented program was implemented in the acƟviƟes of the Municipal InsƟtuƟon «Kharkiv 
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Regional StaƟon of Young Tourists» of the Kharkiv Regional Council, Volyn Center for NaƟonal and PatrioƟc 
EducaƟon, Tourism and Local History and its effecƟveness was proved.

Key words: schoolchildren with intellectual disabiliƟes, socializaƟon, socializaƟon, extracurricular ed-
ucaƟon, curriculum, tourism and local history direcƟon.
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СТРУКТУРНІ СКЛАДОВІ КОМПЕТЕНТНОСТІ САМОВИРАЖЕННЯ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА В КОНТЕКСТІ 

КОМПЕТЕНТНІСТНОГО ПІДХОДУ

У статті розглянуті загальні питання визначення компетентності культурного самовираження у 
контексті підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва через призму роботи різних закордон-
них учених та дослідників. За основу в питанні аналізу структурних елементів компетентності само-
вираження були взяті напрацювання щодо ключових компетентностей упродовж життя для грома-
дян Європейського Союзу. Методами дослідження були визначені аналіз відкритих джерел і дослід-
жень організацій та окремих вчених, систематизація отриманих результатів та їх інтерпретація.  У 
ході дослідження доводиться, що компетентність самовираження – це наступний етап у постійній 
еволюції компетентностей у галузі культури та міжособистісної взаємодії людей. Приводяться дані 
щодо різноманітних визначень компетентності у галузі культурної обізнаності й самовираження. Ав-
тором було проаналізовано рамку дескрипторів, які притаманні для вчителів музичного мистецтва у 
Європейському Союзі, до основних з них віднесено: особистісний саморозвиток; розвиток музичних 
здібностей; управління процесом музичного (само)розвитку; управління неформальною музичною 
(само)освітою. Отримані результати можуть стати цінним підґрунтям для науковців з КНР, які будуть 
розробляти освітні стандарти та рамки компетентностей для майбутніх вчителів музичного мис-
тецтва. Автором закцентовано увагу на необхідності формування компетентності самовираження як 
найвищого щабля розвитку людського потенціалу на засадах творчості, міжкультурного взаємопоро-
зуміння та усвідомлення власного місця у світі.  

Ключові слова: компетентність самовираження, КНР, вчителі музичного мистецтва, за-
клад вищої освіти.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними 
завданнями. У ХХI столітті, коли прогрес та 
технологіı̈ дозволили людям з усього світу 
спілкуватися та будувати комунікацію на якіс-
но новому рівні, виникає питання культурноı ̈
складовоı ̈ цього явища і що наи̮важливіше – 
и̮ого прояв, яким безсумнівно є самовиражен-
ня різними засобами і способами. Для цього в 
Рамках проєкту ключових компетентностеи̮ 
протягом усього життя для громадян Євро-
пеи̮ського Союзу (Key Competences for Lifelong 

learning) було переглянуто багато дескрипто-
рів та рівні розвитку компетентності відповід-
но до запитів часу [5].

Культурна поінформованість та компетен-
ція в галузі самовираження переглянуті, щоб 
взяти до уваги ширшии̮ спектр сучасних форм 
культурного самовираження, а також чіткіше 
описати, як ця компетенція є вирішальним 
елементом у розумінні, розвитку та виражен-
ні ідеи̮ і свого місця чи ролі у суспільстві – в 
інших галузях, здатності бачити і формувати 
світ із почуттям ідентичності, яке будується 



114
 

 ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2022 Випуск/ Issue 50

по відношенню до інших. Особлива увага при-
діляється позитивному та неупередженому 
ставленню до інших культур та культурних 
відмінностеи̮ [1]. Останні є особливо важли-
вим у контексті розвитку суспільних відно-
син у Китаи̮ськіи̮ Народніи̮ Республіці (КНР), 
де внаслідок історичних та глобалізаціи̮них 
процесів переплелися багато жестів, культур, 
національностеи̮ та філософських течіи̮, що з 
одного боку збагачує культурнии̮ світ жителів 
КНР, а з іншого – сприяє виникненню непоро-
зуміння та конфліктних ситуаціи̮. Вивчення 
досвіду Європеи̮ського Союзу у формуванні 
цієı ̈компетентності та виділення структурних 
елементів компетентності самовираження до-
поможе вченим та педагогам з КНР розробити 
свіи̮ шлях на основі передового досвіду зару-
біжних краıн̈, які мають багаторічнии̮ шлях 
запровадження цих компетенціи̮ у суспільні 
відносини та освітнє середовище.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розглянемо докладніше деякі аспекти, пов’яза-
ні з компетентністю самовираження для осві-
тян у деяких попередніх дослідженнях.

У Рекомендаціях Ради Європи з ключових 
компетенціи̮ для навчання протягом усього 
життя висувається цікава концепція, що «осо-
бисте, соціальне та навчання, щоб навчатися» 
(LifeComp) було визначено як ключову компе-
тенцію у 2018 році. Структура LifeComp роз-
глядає «особисте, соціальне та навчання, щоб 
навчатися» як набір компетенціи̮, які застосо-
вуються до всіх сфер життя, які можуть набува-
тися за допомогою формальноı,̈ неформальноı ̈
та інформальноı ̈ освіти і можуть допомогти 
громадянам процвітати у ХХI столітті. Ці ком-
петенціı ̈ були встановлені після ретельного 
дослідження літератури та кількох консульта-
ціи̮ з експертами и̮ зацікавленими сторонами. 
LifeComp має дев’ять рівнів із трьома дескрип-
торами кожна. LifeComp можна використовува-
ти як основу для розробки навчальних планів 
та навчальних заходів, що сприяють особисто-
му та соціальному розвитку, а також навчанню 
протягом життя. Опис компетенціи̮ може допо-
могти у вивченні ı̈х реалізаціı ̈і може розгляда-
тися як зародок безперервного обговорення з 
вчителями та особами, які визначають політи-
ку у сфері освіти бачення культурного вигляду 
маи̮бутніх поколінь європеи̮ців. Особливе міс-
це у ціи̮ концепціı̈ заи̮має саме самовираження 
людеи̮ як основу ıх̈ньоı ̈унікальності [13].

Şahin M., Akbaşlı S. та Yanpar Yelken T. [12] 
у дослідженні «Key competences for lifelong 
learning: The case of prospective teachers» вка-

зують, що це спрямовано на визначення рівня 
маи̮бутніх вчителів з погляду ключових ком-
петенціи̮ навчання протягом усього життя. 
Навчання протягом усього життя – це великии̮ 
освітніи̮ підхід, якому приділяється велика 
увага не лише освітньою політикою Європеи̮-
ського Союзу, а и̮ іншому світі. Компетентність 
у навчанні протягом усього життя потребує 
активного та постіи̮ного використання знань. 
Пункти «Шкали ключових компетенціи̮ для 
навчання протягом усього життя» (SKCLLL) 
були розроблені дослідниками на основі лі-
тератури та думок експертів у галузі освіти. 
У шкалі було визначено двадцять три пункти. 
Шкала була застосована до 415 маи̮бутніх вчи-
телів, які відвідують випускні класи педагогіч-
ного факультету Сельчуцького університету в 
Коньı,̈ Туреччина. На основі проведеного аналі-
зу встановлено, що стать не є ефективним фак-
тором з погляду формування ключових ком-
петенціи̮ маи̮бутніх учителів протягом усього 
життя. З погляду підгалузі суттєвоı ̈різниці не 
виявлено. Галузь, у якіи̮ маи̮бутні вчителі вва-
жають себе наи̮менш компетентними – це спіл-
кування рідною мовою. Але важливо відзначи-
ти, що розвиток культури та самовираження 
заи̮має одне з лідируючих місць у середовищі 
вчителів [12].

Спілкування –це наи̮важливішии̮ чинник 
міжкультурного обміну та розвитку людських 
відносин. Dong X. [4] стверджує, щоб поліпши-
ти своı ̈здібності у міжкультурному спілкуван-
ні, вивчаючи мову, вчителі повинні розвивати 
не лише свою мовну компетенцію, а и̮ комуні-
кативну компетенцію. У и̮ого статті представ-
лено розуміння загальних культурних відмін-
ностеи̮ між Заходом та Китаєм шляхом застосу-
вання культурних аспектів Хофстеде та Бонда, 
а також зазначено, що успіх міжкультурноı ̈ко-
мунікаціı ̈залежить від компетентності в галу-
зі міжкультурноı ̈ комунікаціı,̈ та надано деякі 
пропозиціı̈ щодо мети залучення до іноземноı̈ 
культури та способи навчання культурному са-
мовираженні на основі отриманих даних [4].

Компетенціı̈ вчителя музики є частиною 
Європеи̮ськоı ̈ рамки кваліфікаціи̮ (EQF); отже 
ıх̈ необхідно обговорювати з посиланням на 
структуру європеи̮ських кваліфікаціи̮ та інших 
моделеи̮ компетенціи̮ учителів (Загальні євро-
пеи̮ські принципи компетенціи̮ та кваліфікаціи̮ 
вчителів, 2005 р. тощо). У статті подано «Де-
скриптор компетенціи̮ вчителя музики», якии̮ 
описує кваліфікаціи̮нии̮ ступінь бакалавра му-
зики в галузі педагогіки мистецтва. Відповід-
но до Дескриптора встановлено відповідність 
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компетенціи̮ вчителя музики Європеи̮ськіи̮ 
рамці кваліфікаціи̮ та ıх̈ вплив на професіи̮ну 
діяльність маи̮бутнього вчителя музичного 
мистецтва [10].

Питання психологічного взаємодіı ̈ у роз-
витку компетентності самовираження вивча-
лися Kirmayer L. [9]. Ho W. та Law W. Розглядали 
взаємозв’язок музики, суспільства та культури 
у своıх̈ роботах [6; 8]. Також було досліджено 
вплив культури та музичноı ̈освіти на розвиток 
китаи̮ського суспільства як гармоніи̮ноı ̈струк-
тури, в якіи̮ культура виступає провідником 
висловлювання бажань та мріи̮ як суспільства 
загалом, так і и̮ого окремих човнів як наи̮тала-
новитіших представників етносу [7].

Мета дослідження: визначити складові 
компетентності самовираження у розрізі евро-
пеи̮ского досвіду для маи̮бутніх вчителів му-
зичного мистецтва.  

Методи дослідження. У дослідженні вико-
ристані наступні методи: аналіз та узагальнен-
ня науково-методичних джерел, державних до-
кументів з теми дослідження задля теоретич-
ного обґрунтування висвітлюваноı ̈ проблеми, 
моделювання, синтез отриманих даних.   

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. На початку нашого наукового пошуку нам 
потрібно визначитися, що таке культурне са-
мовираження. Культурне самовираження на 
думку групи дослідників Watt K., Abbott P. та 
Reath J. [14] – це визнання важливості твор-
чого вираження ідеи̮, переживань та емоціи̮ у 
різних засобах масовоı ̈інформаціı,̈ включаючи 
музику, виконавське мистецтво, літературу та 
образотворче мистецтво.

У рамках рекомендаціи̮ Ради Європи з пи-
тань «Ключових компетенціи̮ для навчання 
протягом усього життя» (2018) [3] було про-
ведено дослідження, де респондентам пропо-
нувалося визначити релевантну назву компе-
тентності, пов’язаноı ̈з культурою та виражен-
ням своıх̈ емоціи̮ і талантів у контексті цього 
процесу. Щодо більшості інших компетенціи̮, 
дві третини респондентів погодилися з тим, що 
поточне визначення є адекватним, але лише 
55% погодилися з тим, що визначення адек-
ватно відображає розвиток різних культурних 
ідеи̮, цінностеи̮ та форм, а також різноманітнии̮ 
спектр засобів масовоı ̈інформаціı.̈

Модернізація назви та дескрипторів ком-
петентності культурного самовираження 
включала довгии̮ шлях досліджень та консуль-
таціи̮ у рамках органів Європеи̮ського Союзу. У 
вихідних документах та інших консультаціи̮-
них заходах вказувалося на підсумки роботи 

Робочоı̈ групи з культурноı ̈свідомості та само-
вираження (2014–2015 рр.) та Висновки Ради 
з плану роботи в галузі культури (2015–2018 
рр.), важливим фактором на шляху визначення 
структурних елементів компетентності Куль-
турного самовираження є необхідність вклю-
чення сучасних (у тому числі цифрових) форм 
культурного самовираження, міжкультурноı̈ 
обізнаності та глобальних перспектив.

На жаль, у європеи̮ських краıн̈ах немає 
єдиного трактування та назви компетентності 
культурного самовираження, що ми можемо 
побачити на рис.1, де представлено основні ці 
назви. Тому ми хочемо надати своє розуміння и̮ 
назву цієı ̈компетентності для китаи̮ських пе-
дагогів та інших зацікавлених сторін. Ми про-
понуємо використовувати назву компетент-
ності самовираження. Як наступнии̮ рівень 
розвитку компактності культурноı ̈обізнаності 
та самовираження. Адже загалом і в цілому для 
людини наи̮вищим ступенем розвитку в розу-
мовому, виховному, культурному тощо є якість 
«само». Важливо відзначити, що людина реа-
лізує себе в суспільстві, де культура є бароме-
тром ıı̈ ̈розвиненості, також важливо розуміти, 
що самовираження не обмежується культурою, 
хоча в більшості випадків це синхронні проце-
си. Зараз світ і можливості для самовираження 
значно ширші, ніж просто культура, це і цифро-
вии̮ простір як основа новоı ̈ ідентичності для 
людеи̮, народжених на початку ХХI століття, 
тому ми закликаємо розглядати компетент-
ність самовираження для людини і особливо 
для педагогів творчих спеціальностеи̮ (маи̮бут-
ні вчителі музичного мистецтва безсумнівно 
входять до цієı ̈категоріı.̈ ) як сукупність знань, 
умінь та навичок у галузі культури, суспільних 
відносин та цифрового простору, спрямовані 
на презентацію для себе та світу своıх̈ творчих 
і професіи̮них можливостеи̮ у різних галузях 
життєдіяльності людини.

Burchum J. описав культурну компетент-
ність як «нелініи̮нии̮ динамічнии̮ процес, якии̮ 
ніколи не закінчується і постіи̮но розширюєть-
ся. Він засновании̮ на збільшенні знань та роз-
витку навичок, пов’язаних з и̮ого атрибутами» 
[2, с. 5]. Таке розуміння культурноı ̈компетент-
ності підтверджує наше бачення компактності 
самовираження як наступного ступеня в не-
скінченному ланцюзі розвитку людського по-
зиціонування у світі, що и̮ого оточує.
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Рис.1. Порівняння рамок держав-членів ЄС із рамкою ключових компетенцій /
Comparison of  EU Member States x frameworks with the Key Competences Framework [3].

Далі ми пропонуємо розглянути структур-
ні елементи компетентності самовираження у 
контексті культурноı ̈ компактності як основи 
маи̮бутніх наукових та практичних пошуків 
для китаи̮ських та украıн̈ських вчених у кон-
тексті калібрування наи̮важливіших понять 

та дескрипторів. Також ці структурні елемен-
ти можуть використовуватися для створення 
корпоративних стандартів для вчителів музи-
ки у сфері розвитку компетентності самовира-
ження (рис. 2).

Рис. 2. Компоненти компетентності до культурної обізнаності та самовираження / 
Competence Components of Cultural Awareness and Self-Expression [14].
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Для розуміння шляхів формування ком-
пактності самовираження маи̮бутніх учителів 
музичного мистецтва слід вивчити передовии̮ 
досвід вчених із Європи та інших краıн̈. Для нас 
великии̮ інтерес представляю наукові розроб-
ки Lasauskienė J. та Rauduvaitė A. [10] щодо роз-
робки структури дескрипторів компетенціи̮ 
вчителя музики загальноосвітньоı ̈школи.

1. Особистісний саморозвиток.
1.1. уміти аналізувати свою діяльність, 

а також розвивати своı ̈компетенціı ̈та особисті 
якості;

1.1.1. оцінювати та розвивати своı ̈особисті 
якості;

1.1.2. аналізувати свою музично-педагогіч-
ну діяльність;

1.1.3. спроєктувати особисту кар’єру;
1.1.4. спілкуватися та співпрацювати зі 

шкільною спільнотою та своıм̈и вихованцями;
1.1.5. поширювати добрии̮ педагогічнии̮ 

досвід та розвивати професіи̮ні зв’язки;
1.1.6. популяризація музичних традиціи̮ у 

шкільництві, формування ціннісного підходи 
до сприи̮няття музики.

2. Розвиток музичних здібностей.
2.1. вміти інтерпретувати та писати 

музику;
2.1.1. володіти знаннями з основ музичноı̈ 

мови, історіı,̈ естетики, філософіı,̈ психологіı ̈та 
етнокультури, а також технологіями ıх̈ застосу-
вання у практичніи̮ музичніи̮ діяльності;

2.1.2. використовувати навички музичного 
виконання (співи, диригування, ігри на різних 
інструментах) у музичніи̮ освіті школярів, а та-
кож знати сучасні технологіı ̈музики;

2.1.3. застосовувати навички творчоı ̈ му-
зичноı ̈діяльності (аранжування, транспозиція, 
гармонізація та імпровізація) на уроці музики, 
у хорі чи оркестрі.

3. Управління процесом музичного 
(само)розвитку.

3.1. вміти планувати, організовувати та 
оцінювати діяльність школярів з музичного 
(само)виховання;

3.1.1. знати та оцінювати методичні осо-
бливості, програми та підручники музичноı ̈
освіти;

3.1.2. планувати зміст музичноı ̈(само)осві-
ти, розуміти цілі та завдання, а також готувати 
цікаві та привабливі матеріали для (само)осві-
ти на різних рівнях;

3.1.3. організовувати діяльність музичноı ̈
(само)освіти, знати специфіку музичноı̈ діяль-
ності школярів, а також поєднувати різні фор-
ми та методи музичноı̈ діяльності;

3.1.4. застосовувати сучасні технологіı̈ та 
методи (само)освіти шляхом інтеграціı̈ музич-
ноı ̈освіти з іншими навчальними предметами;

3.1.5. оцінювати досягнення музичноı̈ 
(само)освіти та поєднувати якісні та кількісні, 
формальні та неформальні стратегіı ̈оцінюван-
ня.

4. Управління неформальним музичним 
(само)освітою.

4.1. вміти організувати музичну діяльність 
шкільного співтовариства;

4.1.1. знати засади неформальноı ̈музичноı̈ 
освіти;

4.1.2. організація учнів з різними здіб-
ностями та потребами для спільноı ̈ музичноı̈ 
діяльності, а також організація індивідуально-
го та колективного музикування (керівництво 
хорами, оркестрами, вокально-інструменталь-
ними ансамблями, підготовка солістів);

4.1.3. брати участь у шкільних проєктах, 
готувати та реалізовувати проєкти музич-
ноı ̈ освіти, а також організовувати освітню 
діяльність.

Порівнявши дескриптори компетенціи̮ 
вчителя музики загальноосвітньоı ̈ школи з 
компетенціями, викладеними у Європеи̮ськіи̮ 
рамці кваліфікаціи̮, Lasauskienė J. та Rauduvaitė 
A. [10] було встановлено, що у дескрипторі пе-
реважають функціональні та особистісні ком-
петенціı.̈ У групі функціональних компетенціи̮ 
виділяються компетенціı̈ управління проце-
сом музичноı̈ освіти та спеціальні (предметні) 
компетенціı̈. Серед групи особистісно-етичних 
компетенціи̮ актуальними є здатність до аналі-
зу своєı ̈педагогічноı̈ діяльності, а також розви-
ток компетенціи̮ та особистоı ̈кар’єри.

Хоча в документах Європеи̮ського Союзу 
вказується, що вищі рівні кваліфікаціı ̈ мають 
розвивати когнітивні та загальні компетенціı,̈ 
Lasauskienė J. та Rauduvaitė A. [10] слід зазначи-
ти, що функціональні та особисті компетенціı ̈
становлять велику групу компетенціи̮ вчителя 
музики. Це тим, що сфера діяльності вчителя 
музики досить широка і охоплює безліч профе-
сіи̮них функціи̮. Крім того, компетенціı ̈вчителя 
музики можуть бути успішно реалізовані тіль-
ки при ıх̈ тісному зв’язку з особистістю вчителя 
та и̮ого особистісним розвитком. Індивідуаль-
нии̮ підхід – основа всіх компетенціи̮ вчителя 
музики [10].

Martin M. і Vaughn B. у своєму дослідженні 
[11] вказують наи̮більш необхідні структурні 
компоненти компетентності культурного са-
мовираження, які можуть допомогти краще 
зрозуміти необхідні зміни в маи̮бутньому:
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  самопізнання та усвідомлення власноı̈ 
культури;

  усвідомлення власного культурного сві-
тогляду;

  досвід та знання різних культурних прак-
тик;

  відношення до культурних відмінностеи̮.
Насамкінець, наше глобальне суспільство 

потребує взаємодіı ̈ та стосунків з людьми, які 
відрізняються від нас самих. Розвиваючи влас-
ну культурну компетентність у контексті само-
вираження, можна підвищити продуктивність 
та ефективність міжкультурноı ̈ взаємодіı ̈ на 
основі розвитку творчого потенціалу особи-
стості та розвитку цих якостеи̮ у оточуючих.

Висновки. Таким чином, можна сказати, 
що культурна експресія, яка формується та 
розвивається в певних умовах, може перерости 
в компетентність. Будь-яка компетентність по-

требує чіткого розуміння ıı̈ ̈елементів дескрип-
торів та форм прояву. Науковии̮ пошук цих 
структурних елементів дозволить сформува-
ти правильні практичні настанови у розвитку 
особистості здобувачів.

Компетентність самовираження – це у на-
шому розумінні наступнии̮ етап розвитку ком-
петенціи̮ у культурніи̮ взаємодіı ̈ та міжкуль-
турному обміні. Розвиток цієı ̈ компетентності 
у маи̮бутніх вчителів музичного мистецтва 
сприяє творчому пошуку та розвитку впевне-
ності у своıх̈ знаннях та вміннях через усвідом-
лення важливості вентерного світу людини та 
ıх̈ зовнішніх проявів.

У маи̮бутніх дослідженнях планується про-
вести порівняльнии̮ аналіз програм навчання 
та навчальних стандартів маи̮бутніх учителів 
музичного мистецтва в Украıн̈і та КНР.
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STRUCTURAL COMPONENTS OF THE COMPETENCE OF SELF-EXPRESSION OF THE FUTURE TEACHER 
OF MUSIC ART IN THE CONTEXT OF THE COMPETENCE APPROACH

The arƟcle considers general issues of determining the competence of cultural self-expression 
in the context of training future teachers of music through the prism of various foreign scholars and 
researchers. The analysis of the structural elements of the competence of self-expression was based 
on the development of key competences for life for the ciƟzens of the European Union. The research 
methods were determined by the analysis of open sources and research of organizaƟons and individual 
scienƟsts, systemaƟzaƟon of the obtained results and their interpretaƟon. The study proves that the 
competence of self-expression is the next stage in the constant evoluƟon of competences in the field of 
culture and interpersonal interacƟon of people. Data on various definiƟons of competence in the field of 
cultural awareness and self-expression are given. The author analyzed the framework of descriptors that 
are inherent in music teachers in the European Union, the main of which are: personal self-development; 
development of musical abiliƟes; management of the process of musical (self) development; management 
of non-formal music (self) educaƟon. The results obtained can be a valuable basis for scienƟsts from China 
who will develop educaƟonal standards and competency frameworks for future music teachers. The 
author emphasizes the need to form the competence of self-expression as the highest stage of human 
development on the basis of creaƟvity, intercultural understanding and awareness of their place in the 
world.

Keywords: competence of self-expression, PRC, teachers of music art, higher educaƟonal insƟtuƟons.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ З МУЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ 
В ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ ШКОЛАХ КНР

Актуальність дослідження зумовлена політикою КНР, що реалізується в соціальному та еконо-
мічному аспектах. Відзначено, що конкурентоспроможність країни стане більш стійкою, якщо її роз-
виток здійснюватимуть свідомі та освічені громадяни, які готові максимально допомагати державі 
у здійсненні реформ. У цій статті представлений екскурс в історію організації освітнього процесу з 
музичного виховання в загальноосвітніх школах КНР: розглянуто основні етапи становлення музич-
ної освіти в Китаї, відзначено специфічні національні риси, а також західноєвропейський вплив на 
його становлення.

Мета дослідження – проаналізувати стан музичного виховання та освіти, а також особливості 
його організації в школах КНР.

Для вирішення мети нашого дослідження були використані: методи дослідження: аналіз, зі-
ставлення, узагальнення для вивчення наукової літератури з окресленої проблеми, що дозволило 
визначити суть і особливості організації освітнього процесу з музичного виховання в загальноосвіт-
ніх школах КНР.

Зазначено, що важливим стимулом розвитку шкільної системи КНР в цілому та музичного вихо-
вання як її частини стали ті зміни, що відбулися в країні. Починаючи з заснування КНР до періоду ре-
форм та відкритості мета та завдання загального музичного виховання змінюються, наближаючись 
до тих, що затверджуються в передовій світовій практиці. Сучасна естетична думка Китаю формуєть-
ся з початку XX століття. Знання про європейське естетичне виховання на державному рівні прони-
кають у країну в перші роки після утворення КНР. З цього часу естетичне виховання сприймається як 
важливий елемент загального виховання. Діти мали можливість розширювати музичний світогляд, 
вивчаючи найкращі твори китайської народної музики, видатні зарубіжні твори, засвоювати основні 
музичні знання та прості навички музикування.

Отже, з епохи «реформ та відкритості», зміни, що відбуваються, зумовлені доступом до до-
сягнень світової педагогічної теорії та практики, є імпульсом до творчого оновлення педагогічного 
процесу та його інтенсифікації в загальноосвітніх школах КНР. 

Ключові слова: школа, шкільна система, музичне виховання, реформа.
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Постановка проблеми та її зв’язок із важ-
ливими науковими чи практичними завдан-
нями. Шкільне музичне виховання та освіта є 
фундаментом культури населення Китаи̮ськоı ̈
Народноı ̈Республіки. Особливо актуальне воно 

для сучасного багатополярного світу в такіи̮ 
величезніи̮ та багатонаціональніи̮ краıн̈і, як 
КНР. Система шкільного музичного виховання 
Китаю досить молода. Іǆı ̈ історія починається 
після утворення Китаи̮ськоı ̈ Народноı ̈ Респу-
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бліки в другіи̮ половині XX століття, до того ж 
велику складність внесли подіı ̈Культурноı ̈ре-
волюціı ̈(1966–1976 рр.) [5]. 

У період реформ та відкритості (після 
1976 р.) в Китаı ̈ стають популярні методики 
відомих зарубіжних фахівців у галузі загаль-
ного музичного виховання, що є стимулом пе-
ретворень системи, що склалася. Починається 
робота над навчальними програмами, що адап-
тують світові новаціı,̈ що також передбачає ви-
щии̮ рівень підготовки викладачів. 

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Питання організаціı ̈музичного виховання 
в КНР широко обговорюються, як у педагогіч-
них, так і в наукових колах. Існує велика кіль-
кість робіт – статеи̮, монографіи̮, методичних 
розробок, програм на таку тематику, довід-
кових матеріалів в електронних бібліотеках. 
Узагальнення та аналіз цього комплексу було 
зведено нами до основних тематичних кате-
горіи̮. Так, історія музичноı̈ освіти в Китаı ̈ ві-
дображено в роботах Біань Мена, Ван Сяоı,̈ Ван 
Цзаи̮дуна, Ван Чанкуя, Лі Чжо. Праці Яо Сіюаня, 
Сюи̮ Руı,̈ Сюи̮ Жуи̮я, Лі Хуа висвітлюють мету, 
зміст освітнього процесу, аналіз навчальних 
матеріалів. Обґрунтуванню реформ в галузі 
музичноı̈ освіти в системі педагогічних універ-
ситетів КНР присвячено публікаціı ̈ Цзян Яня, 
Чжан Жаня, Чжан І. Також низка досліджень, 
в яких схарактеризовано зарубіжні інноваціи̮-
ні системи шкільного музичного виховання 
К. Орфа, Е. Жак-Далькроза, З. Кодая, а також 
китаи̮ських фахівців, що адаптують цеи̮ досвід. 
Музичне виховання дітеи̮ в КНР є багатосто-
роннім процесом, зумовленим системою за-
гальноı ̈мистецькоı ̈освіти, що склалася в Китаı,̈ 
з іншого – сучасними науковими підходами до 
змісту професіи̮ноı ̈діяльності вчителя музики 
в загальноосвітніи̮ школі (О. Реброва, В. Черка-
сов, Г. Ципін, К. Шевченко, Л. Школяр).

Мета дослідження – проаналізувати стан 
музичного виховання та освіти, а також осо-
бливості и̮ого організаціı ̈в школах КНР.

Методи дослідження. Для досягнення по-
ставленоı ̈ мети використовували такі методи 
наукового дослідження, як: аналіз, зіставлен-
ня, узагальнення для вивчення науковоı̈ літе-
ратури з окресленоı ̈ проблеми, що дозволило 
визначити суть і особливості організаціı ̈освіт-
нього процесу з музичного виховання в загаль-
ноосвітніх школах КНР.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. З часу утворення КНР до цього часу Мініс-
терство освіти оприлюднило 9 версіи̮ програм 
музичного виховання в молодших школах: у 

1950, 1956, 1979, 1982, 1988, 1992, 2000, 2001 
та 2011 роках. Такі навчальні програми слу-
жили основними документами для вчителів 
музики та співу. Музичне виховання проводи-
лося в процесі уроків музики. Іǆхні завдання по-
ступово уточнювалися та конкретизувалися. 
З одного боку, вони відкрито ідеологізовані, з 
іншого – пов’язані зі специфікою предмета. Іǆı ̈
усвідомлення, зокрема особливостеи̮ освоєння 
предмета, починає проглядатися з програми 
1982 року и̮ у наступних.

Програма 1950 року регламентувала: роз-
виток співочого інтонування, музичнии̮ слух 
та інші музичні здібності дітеи̮; виховання лю-
бові дітеи̮ до музики, збагачення ıх̈нього му-
зичного життя, розвиток інтересу до музики 
та бажання заи̮матися нею; культивування в 
вихованцях активність, ентузіазм, сміливість, 
у прагненні захищати Батьківщину, світ, вихо-
вувати почуття патріотизму

Програма 1956 року декларувала лише 
мету: урок співу в початковіи̮ школі одна із 
форм естетичного виховання. Тому, викладан-
ня співу має підпорядковуватися загальному 
принципу освіти, всебічного розвитку людини, 
служити засобом виховання новоı̈ людини со-
ціалістичного суспільства.

В 1979 році в програмі наголошено, що 
музичного виховання є основним засобом ес-
тетичного виховання, невід’ємна частиною 
всебічного морального, інтелектуального та 
фізичного розвитку. Згодом, в процесі станов-
лення, воно також визначається одним із за-
собів естетичного та політичного виховання, 
невід’ємною частиною партіи̮ного виховання. 
Воно має відігравати важливу роль у побудові 
соціалістичноı̈ духовноı ̈цивілізаціı,̈ в вихованні 
новоı ̈ людини – всебічно розвиненоı̈ (мораль-
но, інтелектуально та фізично). Реформа освіти 
1988 року ставила за мету: через навчання роз-
вивати інтерес школярів до музики. Освоюючи 
елементи музичного виразності та елементар-
ні навички музикування, розвивати здатність 
оцінювати музику; учні передусім мають на-
вчитися розуміти та любити китаи̮ську народ-
ну музику. Вона має народжувати патріотичнии̮ 
інтерес школярів. Поруч із необхідно знаи̮оми-
ти учнів з визначними творами зарубіжноı ̈му-
зичноı ̈літератури, таким чином розширювати 
ıх̈ музичнии̮ світогляд; розвивати уяву, емоціи̮-
ні та розумові здібності, оптимізм; за допомо-
гою навчання музиці формувати соціалістичну 
ідеологію, моральні якості [5; 13].

90-ті рр. ХХ століття змінили орієнтир 
щодо мети музичного виховання. Так, вихован-
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ня любові до Батьківщини, народу, праці, нау-
ки, соціалізму; формування почуття оптимізму 
та колективізму, виховання будівельника соці-
алістичного суспільства, що має моральність, 
культуру та внутрішню дисципліну, розвиток 
високих моральних якостеи̮, культивування 
естетичного смаку, формування людини, здо-
ровоı ̈тілом і духом, розвиток інтересу школя-
рів до музики, засвоєння основних музичних 
знань та елементарних навичок музикування 
було пріоритетними. Сприяло розумінню му-
зики всіх народів КНР, культивуванню почуття 
гордості за китаи̮ське музичне мистецтво; роз-
ширенню музичного світогляду за допомогою 
ознаи̮омлення з визначними творами зарубіж-
ноı ̈музики.

Наступнии̮ етап (2000 рік) передбачав сти-
мулювання інтересу учнів до музики, розвиток 
емоціи̮ного сприи̮няття китаи̮ськоı ̈ музичноı ̈
культури, залучення вихованців до активноı ̈
участі в музичніи̮ практиці.

За допомогою музично-практичноı̈ діяль-
ності відбувалося збагачення емоціи̮ного дос-
віду, естетичного смаку, що сприяло гармоніи̮-
ному розвитку особистості.

Діти мали можливість розширювати му-
зичнии̮ світогляд, вивчаючи наи̮кращі твори 
китаи̮ськоı ̈народноı ̈музики, видатні зарубіжні 
твори, засвоювати основні музичні знання та 
прості навички музикування. Через музичну 
освіту формувати почуття патріотизму, колек-
тивізму, оптимістичне ставлення до життя.

Розширювати світогляд учнів: розвивати ıх̈ 
художніи̮ смак, творчии̮ потенціал, забезпечу-
вати наступність у освоєнні наи̮кращих зразків 
національноı ̈ та різноманітності світовоı ̈ му-
зичноı ̈культури; сприяти створенню гармоніи̮-
ного суспільства шляхом просування міжособи-
стісного спілкування (2011 рік). Відповідно до 
державних установок, курс музики має базува-
тися на трьох основних засадах: гуманізму, ес-
тетичності, практико-орієнтованості.

Таким чином, починаючи з заснування 
КНР до періоду реформ та відкритості мета 
та завдання загального музичного виховання 
змінюються, наближаючись до тих, що затвер-
джуються в передовіи̮ світовіи̮ практиці.

Сучасна естетична думка Китаю формуєть-
ся з початку XX століття. Знання про європеи̮-
ське естетичне виховання на державному рівні 
проникають у краıн̈у в перші роки після утво-
рення КНР. З цього часу естетичне виховання 
сприи̮мається як важливии̮ елемент загаль-
ного виховання. В основному документі під 
назвою «навчальна програма зазначалося, що 

зміст музичних творів має вихваляти природу, 
розкривати ıı̈ ̈тимчасову динаміку, оскільки ця 
образність наи̮більш доступна дітям і, отже, 
може бути основою естетичного виховання. 
В програмі від 1956 року наголошувалося, що 
у всебічному розвитку особистості урок співу 
в початковіи̮ школі є основним естетичним ви-
хованням [14;15;17].

Довгии̮ час наи̮важливішим методом за-
гальноı ̈початковоı ̈музичноı̈ освіти залишався 
спів. Навіть урок музики у 1956 році в молод-
шіи̮ школі став називатися уроком співу.

Зазначимо, що після заснування КНР мета 
навчання була ідеологізована, полягала у ви-
хованні будівельників соціалізму, формуван-
ні почуття патріотизму. У зв’язку з цим зміст 
музичних творів мав полягати в прославленні 
лідерів національно-визвольного руху, керів-
ників партіı ̈та уряду. Значною мірою загальна 
музична освіта була поставлена на службу іде-
ологіı.̈ Функція музично-естетичного розвитку 
при цьому була пріоритетною.

До 1957 року заи̮ва політизація естетич-
ного виховання шкільноı ̈музичноı̈ освіти при-
зводить до очевидного застою методичноı̈ дум-
ки. З навчального репертуару пішли визначні 
музичні твори минулого та сьогодення, осо-
бливо зарубіжні. Репертуар обмежувався лише 
революціи̮ними піснями. Урок став інструмен-
том політичноı̈ освіти та рупором класовоı ̈бо-
ротьби. Тільки через 20 років, після закінчення 
Культурноı ̈ революціı ̈ музична програма від 
1979 стала першою, що відновила естетичнии̮ 
підхід до музичноı ̈освіти в початкових і серед-
ніх школах. И̯ого затвердження та розширен-
ня співпадає з початком політики «реформ та 
відкритості» (1980р.). Естетичною стороною 
шкільноı ̈ музичноı̈ освіти почали цікавити-
ся компетентні органи Китаю. Це позитивно 
вплинуло зміст музичноı̈ освіти і дозволило 
ставити ширші завдання виховання. В умовах 
швидкого розвитку економіки освітні системи 
видатних зарубіжних музичних освітян почали 
поступово проникати в краıн̈у.

Починаючи з навчальноı ̈ програми 1982 
року, зміст молодшоı ̈ та середньоı ̈ загальноı ̈
музичноı̈ освіти було поділено на три части-
ни: спів, прослуховування музики, музику-
вання. Усе це дозволило розширити галузь 
освіти та вдосконалювати методи навчання. 
В молодших класах дозволялося запроваджу-
вати рухові прии̮оми ритмічного виховання з 
системи швеи̮царського педагога Е. Жак-Даль-
кроза елементи бои̮ових мистецтв (традиціı ̈
національноı ̈культури). У програму 1988 року 
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було включено співочі ігри, розширено ı̈х зміст 
(груповии̮ танець тощо. буд.). Також було дода-
но навчання грі на елементарних музичних ін-
струментах, введено оцінки дітьми музичного 
матеріалу, що звучить, тощо (елемент системи 
видатного німецького композитора та педаго-
га К. Орфа). Це розширення змісту музичного 
виховання уможливило адаптацію до педаго-
гічноı̈ практики шкільного музичного вихо-
вання елементів системи Карла Орфа.

Система німецького композитора К. Орфа 
стала в XX столітті однією з наи̮поширеніших 
у світі. Сам К. Орф назвав ıı̈ ̈ системою елемен-
тарного музичного виховання. Він пояснив, що 
мав на увазі необхідність самовираження лю-
дини за рахунок руху, співу, мови. 

У педагогіці К. Орфа рух, мова та музика 
постають як різні форми емоціи̮ного самови-
раження. Робота в напрямі виявлення спільно-
го з-поміж них і є основою методу. Наприклад, 
використання власного імені або широко вжи-
ваних коротких слів, кличів, слідування укла-
деним у них ритмічному малюнку та інтонаціı.̈ 

Так, школярі зацікавлені у ритмо-інтонаці-
и̮ному тренінгу з ıх̈німи іменами та знаи̮омими 
словами. Спочатку вчитель може надати при-
клади фіксованого ритму, залучаючи дітеи̮ у 
самостіи̮нии̮ пошук. Так, за системою К. Орфа 
мова є не тільки «вхідними воротами» в ви-
вченні ритму, але також широко використо-
вується и̮ в інших аспектах розвитку відчуття 
висоти, сили, тембру звуку. Ритм К. Орф робить 
початковим етапом входження в музику.

Одним із нововведень у систему шкільно-
го музичного виховання К. Орфа було навчан-
ня грі на елементарних музичних інструмен-
тах. Тут доцільно підкреслити великии̮ вплив 
африканських та індонезіи̮ських народних 
інструментів. Використовуються звані спеці-
альні інструменти – ті, в яких діти здатні грати 
після одного заняття. Це ударні з нефіксованою 
та фіксованою висотою звучання (модифіка-
ціı ̈ ксилофона), наи̮простіші види духових – 
блокфлеи̮ти. Крім них К.Орф застосовував де-
які струнно-щипкові інструменти. Вони сприя-
ли оновленню музичноı̈ освіти, розширенню ıı̈ ̈
виховних можливостеи̮.

Таким чином, спосіб навчання К. Орфа від-
повідає принципам організаціı ̈ дитячих твор-
чих занять. У музичному навчанні він значною 
мірою збільшив ігрову активність школярів.

Активним пропагандистом системи еле-
ментарного музичного виховання у Китаı̈ на 
початку 80-х років ХХ століття став директор 
Інституту музичних досліджень Шанхаи̮ськоı ̈

консерваторіı ̈ Ляо Наи̮сюн. Він навчався в Ні-
меччині, де освоı̈в систему К. Орфа, зрозумів ıı̈ ̈
вплив та почав розмірковувати над проблемою 
реформи китаи̮ськоı ̈загальноı ̈музичноı ̈освіти.

Поступово методика К. Орфа зі східноı ̈ ча-
стини Китаю стала поширюватися до міст цен-
тральних та західних регіонів краıн̈и. Особливо 
цінним стало те, що вона проникала в сільську 
місцевість. Це змусило уряд запросити зару-
біжних фахівців для проведення лекціи̮ та тре-
нінгів. Члени Китаи̮ськоı ̈Асоціаціı ̈музикантів 
багаторазово проводили тренінги з цієı ̈систе-
ми з метою підвищення кваліфікаціı ̈вчителів у 
різних містах та регіонах, запрошуючи на них 
все більше вихователів-педагогів із дитячих 
садків, а також початкових та середніх шкіл.

Паралельно у Китаı̈ були представле-
ні швеи̮царська система Е. Жак-Далькроза, 
З. Кодая, Д. Кабалевського, Ш. Судзукі та ін-
ших відомих зарубіжних новаторів у галузі 
шкільноı̈ музичноı̈ освіти. Все це стало знач-
ним імпульсом у розвитку китаи̮ськоı̈ загаль-
ноı̈ музичноı̈ освіти.

Для адаптаціı ̈до реаліи̮ XXI століття, в КНР 
почалася наи̮масштабніша реформа навчаль-
них програм. Міністерство освіти ясно вказа-
ло, що освітніи̮ центр початкових та середніх 
шкіл має звернути увагу на розвиток твор-
чого потенціалу громадян КНР, та естетичне 
виховання є дуже важливим елементом цієı ̈
роботи. Усвідомлюючи культурну цінність му-
зичноı̈ дисципліни, навчальну програму онов-
люють новим змістом. Завдання навчання в 
програмі 1992 року декларують необхідність 
розуміння музики народів Китаю, вихован-
ня в учнях почуття любові та гордості за неı̈, 
залучення останніх до кращого в зарубіжно-
му мистецтві. Таким чином, передбачається 
розширити світогляд учнів, сформувати в них 
здатність художнього сприи̮няття та навички 
музикування.

У програмі 2000 року зберігаються колиш-
ні завдання шкільноı ̈музичноı ̈освіти. 2001-го 
програма переи̮менована на «Стандарти на-
вчальних програм». У липні було опубліковано 
спеціальнии̮ документ «Розпорядження мініс-
терства освіти КНР про музичне навчання на 
стадіı ̈загальноı ̈освіти (експериментальна вер-
сія)», якии̮ є першим у КНР експерименталь-
ним національним стандартом для молодших 
та середніх шкіл. Він представлении̮ десятьма 
концептуальними узагальненими положення-
ми. Центральним у них є естетичнии̮ підхід до 
музики та інтерес учнів як рушіи̮на сила пізна-
вального процесу.
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Навчання має бути орієнтоване на розви-
ток особистості, а освоєння музики на основі 
синтезу мистецтв має практичнии̮ і творчии̮ 
характер. Основним принципом підходу до 
естетичного виховання стає мультикульту-
ралізм. Процес занять має бути націлении̮ на 
усвідомлення цінності національноı̈ музики, а 
висунуті підходи є основою виявлення знань 
учнів [1, с.154].

Через десять років, у 2011 році, положен-
ня навчальноı ̈ програми були скориговані на 
основі експериментальноı̈ версіı ̈від 2001 року. 
Мета та завдання навчання в обох стандартах 
радикально не змінилися. У змісті чіткіше під-
креслені такі властивості предмета як гума-
нізм, естетичність, практикоорієнтованість. 
Практикоорієнтованість набула нового кон-
тенту, що підкреслює домінування в процесі 
навчання практичноı ̈діяльності учнів: прослу-
ховування музики, ıı̈ ̈виконання, аналізу, твори 
композиціı̈ та інших видів практики. Школярі 
повинні набувати досвіду осмислення та емо-
ціи̮ного переживання музики, що лежить в 
основі формування художнього сприи̮няття. 
Подібна практикоорієнтованість закладена в 
методичні системи провідних теоретиків та 
практиків XX століття.

У 2010 році професор факультету музичноı̈ 
освіти Центральноı̈ консерваторіı ̈ Гао Цзянь-
сінь представив «Нову систему китаи̮ськоı ̈му-
зичноı ̈освіти». Вона була розроблена на основі 
систем Е. Жак-Далькроза, К. Орфа, З. Кодая та 
адаптована до національноı ̈ культури Китаю. 
Суть новоı ̈ системи полягала в приєднанні до 
емоціи̮но-образного змісту музики, діяльного, 
практичного характеру ıı̈ ̈освоєння.

Висновки. Отже, тільки з заснування КНР 
загальне музичне виховання стало предметом 
державноı ̈ уваги в краıн̈і. Розробка Міністер-
ством освіти КНР з 1950 року дев’яти програм 
демонструє еволюцію методичноı ̈думки в бік 
пріоритету естетичних завдань у навчанні.

Починаючи з епохи «реформ та відкрито-
сті», відбуваються докорінні зміни, які насам-
перед зумовлені доступом до досягнень світо-
воı ̈педагогічноı̈ теоріı ̈та практики. Це стало ім-
пульсом до творчого оновлення педагогічного 
процесу та и̮ого інтенсифікаціı̈. У вивченні сис-
тем Е. Жак-Далькроза, К. Орфа, З. Кодая, Д. Ка-
балевського, Ш. Судзукі черпаються ідеı̈ для 
оновлення та розвитку національноı ̈загальноı ̈
музичноı̈ освіти. Інтерес до них обумовлении̮ 
багатою інструментальною культурою Китаю, 
особливо в галузі ударного інструментарію.
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ORGANIZATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS  OF MUSIC EDUCATION IN SECONDARY SCHOOLS OF CHINA

The relevance of the study is due to the policy of China, which is implemented in social and economic 
aspects. It was noted that the country’s compeƟƟveness will become more stable if its development is 
carried out by conscious and educated ciƟzens who are ready to help the state in implemenƟng reforms. 
This arƟcle presents a digression into the history of the organizaƟon of the educaƟonal process of music 
educaƟon in secondary schools in China: considers the main stages of music educaƟon in China, noted 
specific naƟonal features, as well as Western European influence on its formaƟon.

The purpose of the study is to analyze the state of music educaƟon, as well as the features of its 
organizaƟon in schools in China.

To solve the purpose of our study were used: research methods: analysis, comparison, generalizaƟon 
to study the scienƟfic literature on the outlined problem, which allowed to determine the nature and 
features of the educaƟonal process of music educaƟon in secondary schools in China.

It is noted that the changes that have taken place in the country have become an important sƟmulus 
for the development of the Chinese school system in general and music educaƟon as part of it. Since 
the founding of the People’s Republic of China unƟl the period of reforms and openness, the goals and 
objecƟves of general music educaƟon have changed, approaching those approved in the best world 
pracƟce. Modern aestheƟc thought of China has been formed since the beginning of the XX century. 
Knowledge of European aestheƟc educaƟon at the state level penetrates the country in the first years aŌer 
the formaƟon of China. Since then, aestheƟc educaƟon is perceived as an important element of general 
educaƟon. Children had the opportunity to expand their musical worldview by studying the best works 
of Chinese folk music, outstanding foreign works, learn basic musical knowledge and simple music skills.

Thus, since the era of «reforms and openness», the changes taking place due to access to the 
achievements of world pedagogical theory and pracƟce are an impetus for creaƟve renewal of the 
pedagogical process and its intensificaƟon in secondary schools in China.

Keywords: school, school system, music educaƟon, reform.
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ДИДАКТИЧНІ МОЖЛИВОСТІ ЗАСОБІВ ІКТ У МАТЕМАТИЧНІЙ ОСВІТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МАТЕМАТИКИ

Постановка проблеми. На сучасному етапі розбудови освітньої системи інформаційно-ко-
мунікаційні технології (ІКТ) займають одну з найважливіших ролей в дидактичній системі майбутньо-
го вчителя математики. У процесі підготовки майбутнього вчителя математики, разом з професійни-
ми компетенціями, необхідно вже з самого початку  готувати студентів до майбутньої професійної 
діяльності в умовах інформатизації навчання. Одним із ефективних засобів інформатизації матема-
тичної освіти  може бути  застосування мережі Інтернет у процесі навчання математичних дисциплін. 
Оскільки кожен студент зараз не уявляє свого життя без мережі Інтернет, можна перейти від пасив-
ної подачі матеріалу до активної через інструменти Інтернет мережі, що значно підвищить інтерес 
до вивчення дисципліни та покращить результати навчання. 

Метою статті є аналіз питань щодо  дидактичних можливостей засобів ІКТ у математичній освіті 
майбутнього вчителя математики.

Матеріали і методи. Для проведення даного дослідження було застосовано в комплексі наступ-
ні методи: аналіз психолого-педагогічної та методичної літератури, систематизація та узагальнення 
різних поглядів щодо визначення суті, типів та способів побудови, а також застосування технології 
Wiki  у процесі підготовки майбутніх учителів математики. 

Результати дослідження. На основі проведеного аналізу питань щодо дидактичних можливо-
стей засобів ІКТ у математичній освіті майбутнього вчителя математики було визначено, що серед 
великої кількості інтернет-ресурсів особливої уваги заслуговує сервіс Web 2.0. Даний сервіс пред-
ставляє блок соціальних сервісів (блоги та мікроблоги (TwiƩer, Blog, Live Jornal);  соціальні мережі 
та системи соціальних презентацій (viber, Telegram, Instagram, Facebook); вікі-проекти (Wikipedia, 
Віківерситет, Вікіпідручник, Вікісловник) та системи управління контентами (Moodle, Jomla та ін.); со-
ціальні медіа-сховища (YouTube та ін.)), особливістю якого є надання можливості студентам не лише 
отримувати, але і створювати інформацію, інформаційні ресурси. Наприклад, блог в математичній 
освіті можна використовувати як майданчик для обміну інформацією, консультацій, організації нау-
ково-дослідної діяльності тощо. Не менш цікавим ресурсом є сервіс Wiki, застосування якого досягає 
найбільшого ефекту при самостійній роботі студентів у процесі створення навчально-наукових про-
ектів. Застосовуючи інструментарій Web 2.0 можливо без певних труднощів створювати невеликі 
навчальні модулі з певної проблеми, що ілюструються візуалізованими прикладами з анімацією. Су-
купність таких модулів може представляти навчальний дистанційний курс, до якого студенти можуть 
звернутися в будь-який час. Також автором розглянуто напрями та деякі можливі види використання 
сервісів мережі Інтернет під час підготовки вчителя математики.

Висновки. Зроблений аналіз питань щодо дидактичних можливостей засобів ІКТ у математич-
ній освіті майбутнього вчителя математики показав що серед усіх можливих Інтернет-сервісів засто-
сування середовища Wiki  має всі основні характеристики та можливості технології Web 2.0, а отже 
досить добре підходить для організації освітньої мережевої спільноти майбутніх вчителів матема-
тики. Таким чином активне використання різноманітних сервісів мережі Інтернет у процесі підго-
товки майбутнього вчителя математики перетворює звичайний процес навчання на спільну творчу 
діяльність, в якій всі учасники активно співпрацюють в процесі засвоєння та набуття нових знань, що 
значно підвищує ефективність процесу навчання. 

Ключові слова: ІКТ, освіта, вчитель математики, мережа інтернет, середовище wiki, тех-
нології web 2.0.
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Постановка проблеми. Актуальність про-
блеми формування та розвитку методичноı ̈
компетентності маи̮бутнього вчителя мате-
матики вимагає розгляду шляхів та засобів 
досягнення поставленоı̈ мети. Для підготовки 
вчителя математики, якии̮ володіє професіи̮-
ними компетенціями, зокрема, методичними, 
необхідно вже від початку навчання у ЗВО, 
використовуючи весь спектр освітніх та ди-
дактичних можливостеи̮ засобів ІКТ, готувати 
студента протягом усього періоду навчання 
до подальшоı ̈професіи̮ноı ̈діяльності у сучас-
ному інформаціи̮ному суспільстві [2; 4; 5; 9; 
11; 16; 18; 19].

Для цього можна використовувати такі 
шляхи:

– раціональне вдосконалення навчального 
плану та навчальних програм досліджуваних 
дисциплін в ЗВО;

– спеціальні зміни у методиках викладання 
як педагогічних, так і природничих дисциплін;

– вдосконалення технологіи̮ навчання;
– вдосконалення тематики та змісту кур-

сових, випускних кваліфікаціи̮них робіт, проек-
тів, перехід до реальних творчих проектів;

– розширення застосування у навчальніи̮ 
діяльності студентів засобів ІКТ, зокрема серві-
си мережі Інтернет [20].

Як ефективнии̮ засіб реалізаціı ̈зазначених 
вище шляхів можна запропонувати застосу-
вання в процесі навчання математичних дис-
циплін мережі Інтернет, яке, на думку В. Бико-
ва, стає «важливим фактором розвитку профе-
сіоналізму вчителя, умовою підвищення якості 
освіти, заснованою на впровадженні мереже-
вих технологіи̮ у освітніи̮ процес» [7].

Статистичні дані свідчать, що кількість 
користувачів мережі Інтернет щороку зро-
стає. Можливість виходу у Світову павутину 
практично має кожен студент. У цих умовах 
викладачу потрібно стати більш мобільним і 
почати використовувати великі можливості 
мережі Інтернет під час підготовки маи̮бут-
нього вчителя математики не лише у позаа-
удиторних, а и̮ у аудиторних заняттях. Досвід 
педагогічноı̈ діяльності у ЗВО свідчить про те, 
що студенти наи̮краще навчаються, або, здіи̮-

снюючи спільну навчальну діяльність, або за-
и̮маючись самостіи̮но.

Традиціи̮на схема пасивноı ̈ передачі уч-
ням навчальноı ̈ інформаціı ̈ дає мінімальнии̮ 
ефект. Тому педагогічними перевагами засто-
сування інтернет-технологіи̮ у процесі нав-
чання є різко збільшені обсяг та швидкість 
отримання навчальноı̈ інформаціı,̈ різнома-
нітність форм ıı̈ ̈передачі, можливість індиві-
дуалізаціı ̈темпу навчання [5]. Крім того, спе-
ціальне опитування, яке провели експерти у 
галузі освіти, показало, що відмінною особли-
вістю шкільного навчання у ХХI столітті буде 
побудова процесу навчання на принципі вза-
ємноı ̈ співпраці учня та вчителя, які отриму-
ють самостіи̮но все більше знань про навко-
лишніи̮ світ з мережі Інтернет та мислячих 
міждисциплінарно.

Аналіз актуальних досліджень. Звер-
немося до існуючих досліджень із проблеми 
використання інтернет-технологіи̮ у системі 
освіти. Наи̮більш актуальними є роботи до-
слідників: В. Лапінськии̮, Н. Ічанська, Н. Оле-
фіренко та ін. 

Так, наприклад, В. Лапінськии̮ пропонує 
для організаціı ̈самостіи̮ноı ̈та науково-дослід-
ноı ̈ роботи студентів створювати інтернет-бі-
бліотеки з наочно-структурованим поданням 
інформаціı.̈ При цьому «для ефективноı ̈ робо-
ти такоı ̈ бібліотеки дуже важливо підготува-
ти допоміжні сторінки, що містять оглядові 
та методичні матеріали, списки наи̮цінніших 
джерел інформаціı ̈ (посилань Internet) з цієı ̈
предметноı ̈області» [15]. Н. Ічанська пропонує 
для організаціı ̈ колективного навчання вико-
ристовувати послуги мережі Інтернет Web 2.0., 
які дозволяють організувати спільну роботу, 
співпрацю учнів та надають відкриті механіз-
ми обміну інформацією [13].

Мета статті. Метою статті є аналіз питань 
щодо  дидактичних можливостеи̮ засобів ІКТ у 
математичніи̮ освіті маи̮бутнього вчителя ма-
тематики.

Методи дослідження. Для проведення 
даного дослідження було застосовано в комп-
лексі наступні методи: аналіз психолого-педа-
гогічноı̈ та методичноı ̈літератури, системати-
зація та узагальнення різних поглядів щодо 
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визначення суті, типів та способів побудови, а 
також застосування технологіı ̈Wiki  у процесі 
підготовки маи̮бутніх учителів математики. 

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Серед усіх інтернет-ресурсів на пильну ува-
гу заслуговує сервіс Web 2.0. - блок соціальних 
сервісів, особливістю якого є надання корис-
тувачеві можливості не лише отримувати, але 
і створювати самим учням інформацію, інфор-
маціи̮ні ресурси.

Соціальні послуги (технологіı̈ Web 2.0), за-
сновані на активніи̮ участі користувачів у фор-
муванні контенту, склали основу сучасноı ̈кон-
цепціı ̈ розвитку Інтернету. Можливості вико-
ристання соціальних сервісів Web 2.0 в освіті 
представлені у дослідженнях В. Бикова, Р. Гу-
ревича, І. Захарова, М. Кадемія, Н. Морзе, Є. Па-
таракіна, B. Alexander, P. Andersen, H. Barret, 
A. Campbell , S. Downes, M. Notari, T. O’Reilly, 
T. Richardson, J. Thompson та ін. 

До сервісів категоріı ̈ другого вебу відно-
сять:

• блоги та мікроблоги (Twitter, Blog, Live 
Jornal);

• соціальні мережі та системи соціаль-
них презентаціи̮ (viber, Telegram, Instagram, 
Facebook);

• Вікі-проекти (Wikipedia, Віківерситет, Ві-
кіпідручник, Вікісловник) та системи управ-
ління контентами (Moodle, Jomla та ін.);

• соціальні медіа-сховища (YouTube та ін.).
Розглянемо ı̈х докладніше.
Блог («мережевии̮ журнал або щоденник 

подіи̮») – це веб-саи̮т, головнии̮ вміст якого 
складають записи, що регулярно додаються, 
зображення або мультимедіа. Термін «блог» по-
ходить від англіи̮ського слова blog, що означає 
дію. Блоги є одними з наи̮більш наи̮поширені-
ших соціальних сервісів. Кожне повідомлення 
у блозі має свою URL-адресу, за якою можна до 
неı ̈ звернутися. До особливостеи̮ блогів слід 
віднести обмежену довжину повідомлень тим-
часовоı ̈значущості, відсортованих у зворотно-
му хронологічному порядку (останніи̮ запис 
зверху), приховану креолізованість (до тексту 
можна прикріпити за допомогою гіперпоси-
лання відео, іншии̮ текст тощо), інтерактив-
ність. Блог може вестись одним або декількома 
користувачами, але можливе об’єднання авто-
рів кількох блогів у соціальну мережу. Залежно 
від мети освітньоı̈ діяльності блоги бувають 
таких видів: класного керівника (класу); бать-
ків; вчителя-предметника (індивідуальнии̮, 
колективнии̮); теми (Розділу); блог-портфоліо 
учня (студента) та ін.

Один із наи̮популярніших мікроблогів – со-
ціальна мережа Twitter. Прикладом такоı ̈мере-
жі є вже існуючии̮ сервіс «Живии̮ журнал». Цеи̮ 
сервіс має переваги перед традиціи̮ними фо-
румами в Інтернет, тому що тексти можна по-
єднувати з мультимедіи̮ними та html – фра-
гментами.

У математичніи̮ освіті маи̮бутнього вчите-
ля математики блог можна використовувати 
як маи̮данчик для:

– консультаціı ̈ з питань, що цікавлять, об-
міну додатковою інформацією;

- педагогічних дискусіи̮;
– організаціı ̈дослідницькоı ̈діяльності сту-

дентів з математики.
Педагогічнии̮ потенціал використання 

блогів для студента полягає в тому що:
1) студенти в процесі отримання, фільтра-

ціı ̈ та трансформаціı ̈ знань надалі при опублі-
куванні своıх̈ робіт вчаться конструювати нові 
знання з математики, засновані на спілкуванні 
та співпраці, тобто стають експертами в облас-
ті, яка вивчається;

2) посилюється інтерес до процесу навчан-
ня математики за рахунок новизни технологіı ̈
навчання, самостіи̮ного управління процесом 
власного  пізнання в процесі активного пошу-
ку необхідноı ̈інформаціı ̈та отримання комен-
тарів від інших людеи̮;

3) можливість розміщення у блогах комен-
тарів сприяє здіи̮сненню зворотного зв’язку, а 
включення до тексту гіперпосилань на інших 
ресурсів допомагає студентам засвоıт̈и взаємо-
зв’язок та контекст знань;

4) студенти беруть участь у соціальних 
процесах, часто виходячи за рамки навчально-
го процесу та відносин «студент-викладач».

З метою ефективного використання блогів 
у навчальному процесі викладачеві необхідно:

1) вивчити блоги, розроблені іншими ви-
кладачами з метою формування уявлення про 
ıх̈ використання у процесі навчання;

2) створити власнии̮ блог для своıх̈ студен-
тів, перевірити и̮ого функціı̈ на практиці, попе-
редньо обговоривши тематику та підготував-
ши навчальні матеріали;

3) популяризувати створении̮ блог із ме-
тою організаціı ̈процесу обговорення питання, 
що розглядається.

Соціальна мережа спрямована на створен-
ня спільнот в Інтернеті, об’єднуючих людеи̮ зі 
схожими інтересами та діяльністю. Зв’язок між 
ними здіи̮снюється за допомогою сервісу мит-
тєвого обміну повідомленнями або внутріш-
ньоı ̈пошти.



130
 

 ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2022 Випуск/ Issue 50

Wiki – веб-саи̮т, користувачі якого не пов’я-
зані між собою ні простором, ні часом, але ма-
ють можливість спільно змінювати и̮ого струк-
туру та вміст, використовуючи інструменти, 
що надаються самим саи̮том. Ця особливість 
Wiki є відправним моментом для и̮ого вико-
ристання у педагогічних цілях для навчання у 
співпраці. Нині вже існує практика колектив-
ного створення різноманітних творчих робіт 
та енциклопедіи̮, навчально-методичних ма-
теріалів викладачами, віртуальних екскурсіи̮ 
школярами та студентами та ін.

Звернемося до аналізу визначень сервісу 
Wiki. На офіціи̮ному саи̮ті Wiki (wiki.org) да-
нии̮ сервіс визначається як «the simplest online 
database that could possibly work», що в пере-
кладі означає «сама проста онлаи̮нова база да-
них, яка б могла працювати». Н. Морзе вважає, 
що Wiki може бути блогом, але блог не обов’яз-
ково є Wiki [16].

Н. Морзе характеризує Вікі-проекти як 
«технологіı ̈ швидкого створення гіпертексто-
вих сторінок в Інтернеті або на сервері локаль-
ноı ̈ мережі, що призначені для формування 
електронних та медіабібліотек, до складу яких 
включені каталогізовані тематичні бази енци-
клопедичних, довідкових, словникових, ілю-
стративних та інших документів та даних для 
забезпечення адресного пошуку та вільного 
мережевого доступу» [16].

Наведені вище визначення показують, що 
деякі дослідники вважають Wiki базою даних, 
інші ототожнюють и̮ого з блогом, треті відзна-
чають и̮ого гіпертекстовість.

Всесвітньо відомими прикладами засто-
сування технологіı̈ Wiki є вікі-саи̮т – Wikipedia 
(http://ua.wikipedia.org/).

Wikipedia – відкрита енциклопедія, на-
повненням якоı̈ заи̮маються всі користувачі 
мережі Інтернет різними мовами світу. Зараз 
у Wikipedia налічується близько 848882 стат-
ті украıн̈ською мовою, перше місце заи̮мають 
статті англіи̮ською мовою.

Крім Wikipedia є ще наступні корисні під 
час підготовки маи̮бутнього вчителя матема-
тики загальнодоступні проекти:

• Wiki-підручник http://ua.wikibooks.
org/) – містить у вільному доступі навчаль-
но-методичні матеріали;

• Wiki-верситет (http://www.wikiversity.
org/) – призначении̮ для колективного дистан-
ціи̮ного навчання;

• Wiki-цитатник (http://ru.wikiquote.org/) – 
представлении̮ архів наи̮більш відомих цитат;

• Wiki-тека (http://ua.wikisource.org/) – 
розміщено вільнии̮ архів джерел.

Можливості використання Wiki різнома-
нітні, проте наи̮більшии̮ ефект від ıх̈ викори-
стання досягається у самостіи̮ніи̮ роботі сту-
дентів при використанні як засобу створення 
навчальних проектів. В навчальному процесі 
Wiki можна використовувати як: базу даних 
або базу знань з певноı ̈ тематики; саи̮т для 
публікаціı ̈ індивідуальних або колективних 
статеи̮, вносячи зміни та поправки; спосіб уяв-
лення, розширення та анотування навчальних 
матеріалів; інструмент для створення і під-
тримки навчання мережевого проекту.

Соціальні медіосховища – засоби мережі 
Інтернет, що дозволяють зберігати, класифіку-
вати та обмінюватися медіафаи̮лами, організо-
вувати ıх̈нє обговорення. Класифікація соціаль-
них медіосховищ здіи̮снюється за типом фаи̮лів, 
що розміщуються на цих серверах. Для розмі-
щення схем, малюнків, фотографіи̮ використо-
вують сервіси: Flickr (http://www.ϐlickr.com/), 
Picasa (http://picasa.google.com/); YouTube 
(http://www.youtube.com/) та інші.

Книги наи̮частіше зберігають у соціальніи̮ 
мережі Scribd (http://www.scribd.com/), іноді 
званою «текстовою версією YouTube».

Перераховані вище інтернет-технологіı ̈
підтримують відому студент-центричну мо-
дель навчання, оскільки реалізують у практиці 
навчання групові інтерактивні методи взає-
модіı ̈ учнів з курсу, забезпечують неформаль-
не навчання, автономність, інтерактивність, 
творчість та співпрацю учасників освітнього 
процесу [17; 10]. Можливість різноманітного 
використання сервісів Web 2.0 в вузівському 
навчанні досить велика.

Застосування сервісів Web 2.0 під час підго-
товки маи̮бутнього вчителя необхідно пов’язу-
вати з формуванням та діяльністю мережевих 
спільнот у мережі Інтернет.

Під мережевою спільнотою В. Биков розу-
міє групу людеи̮, «взаємодіючих на основі ко-
мунікаціи̮ Інтернету, які мають спільні зв’язки 
між собою, здатні до прояву спільних форм ак-
тивності та саморефлексіı»̈ [7].

Навчання у мережевих спільнотах, на 
думку В. Заболотного «дозволяє студентам 
не лише освоювати нові технологіı̈, а и̮ долу-
чатися до нових способів спільноı̈ діяльності, 
підтримувати колективну конструктивну ме-
режеву діяльність, розширювати поле зору 
учасників спільноти, допомагаючи ıм̈ відсте-
жувати напрямки діяльності один одного» 
[12]. Не можна не погодитися з тим, що «ме-
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режева освітня спільнота має можливість, не 
обмежуючись вузько освітніми завданнями, 
впливати на соціалізацію учнів, брати участь 
у формуванні ıх̈ньоı ̈ картини світу, коригу-
вати ıх̈ню систему цінностеи̮ і брати участь у 
становленні учнів як особистостеи̮» [1]. Під 
час навчання у мережевих спільнотах студен-
ти вчаться саморефлексіı,̈ у них з’являється 
зацікавленість використання сервісів мережі 
Інтернет у системі освіти, у своı̈и̮ маи̮бутніи̮ 
педагогічніи̮ діяльності.

Особливості змісту математичних струк-
тур, до яких належать: високии̮ рівень аб-
страктності основних понять; формалізована 
та універсальна мова теоріı;̈ специфічність до-
ведень основних теорем теоріı̈, надають без-
посередніи̮ вплив на організацію навчальноı ̈
діяльності маи̮бутнього вчителя математи-
ки. З урахуванням зазначених особливостеи̮, 
навчальну діяльність із засвоєння маи̮бутні-
ми вчителями змісту математичних структур 
доцільно побудувати на основі використання 
сервісів мережі Інтернет, а саме через мереже-
ві спільноти.

Специфіка навчальноı̈ діяльності у мереже-
вому навчанні полягає в тому, що актуалізація 
особистісного досвіду студентів, інтерактивна 
взаємодія учнів та вчителя отримують мож-
ливість розширення змісту та методів профе-
сіи̮но-спрямованого засвоєння  математики за 
допомогою засобів ІКТ та ресурсів мережі Ін-
тернет, не обмежуючись при цьому часовими 
рамками аудиторного заняття, а мотивована 
математична діяльність учнів спрямована на 
розвиток у них методичних умінь та способів 
діяльності, необхідних для вирішення профе-
сіи̮них завдань.

Специфіка навчальноı̈ діяльності студентів 
у процесі засвоєння математичних структур у 
мережевому співтоваристві на основі інтегра-
ціı ̈сервісів мережі Інтернет із синтезом профе-
сіи̮но-математичних та професіи̮но-педагогіч-
них структур дозволяє розглядати мережеву 
спільноту як спільноту динамічноı̈ міжсуб’єк-
тноı ̈ взаємодіı ̈ викладача та студента, студен-
та та студента, спрямовану на особистіснии̮ та 
професіи̮нии̮ розвиток маи̮бутніх педагогів у 
процесі математичноı̈ діяльності.

Використовуючи в процесі навчання сту-
дентів математики послуги мережі Інтернет ми, 
тим самим, створюємо нову соціальну діи̮сність, 
тому наи̮актуальнішою задачею сучасноı ̈ пе-
дагогіки є «не ігнорувати цеи̮ процес, а брати в 
ньому участь і наскільки це можливо, спрямову-
вати и̮ого та тримати під контролем» [6]. 

Освітні можливості спільнот Інтернету 
визначаються тим, що мережеві спільноти 
виступають фактором особистісного розвит-
ку та суб’єктного становлення маи̮бутнього 
вчителя. «Особливості перебігу процесів пі-
знання себе в мережевих спільнотах пов’язані 
з тим, що, з одного боку, мережа Інтернет як 
віртуальне середовище дає принципово нові 
можливості для конструювання свого образу, 
забезпечуючи надзвичаи̮ну гнучкість, простір 
для експериментування та одночасноı̈ апроба-
ціı ̈багатьох образів, з іншого – в Інтернеті лю-
дина представлена   саме образом себе» [3]. Сер-
віси мережі Інтернет дозволяють реалізувати 
нові форми цілеспря м ованоı̈ навчальноı ̈ ді-
яльності студентів,  які передбачають активну 
позицію учнів. «Мер е жа перестала бути лише 
середовищем передач і  інформаціı ̈ та тран-
спортним каналом доставки знань. Вона стала 
місцем, де учні перебувають постіи̮но, де вони 
здіи̮снюють самостіи̮ні діı ̈за допомогою соці-
альних сервісів, що допомагають ıм̈ думати та 
діяти разом» [8].

За допомогою інструментарію Web 2.0 
можливо швидко та легко створювати невели-
кі навчальні модулі, сфокусовані на одніи̮ про-
блемі, проілюстровані прикладами, візуальни-
ми даними та анімацією.

Сукупність таких модулів може становити 
основу навчального курсу, учні будь-якоı̈ миті 
можуть звернутися до потрібного контен-
ту. Усі технологіı ̈ сервісів Web 2.0 спрямовані 
на забезпечення користувачів незалежністю 
від стаціонарних робочих місць, на створення 
максимально комфортних умов користування 
інформацією. Сервіси мережі Інтернет на пер-
шии̮ погляд не можуть масштабно залучатись 
для навчання математики під час підготовки 
маи̮бутнього вчителя. З іншого боку, є ряд ма-
тематичних тем, які доцільно вивчати з вико-
ристанням мережі Інтернет, наприклад, мате-
матичні структури.

Необхідність впровадження сервісів мере-
жі Інтернет у навчальнии̮ процес під час підго-
товки вчителя математики підтверджено на-
ступними фактами:

– Web-технологіı ̈ є невід’ємним компонен-
том сучасноı ̈інформаціи̮ноı ̈картини суспільства;

– необхідність підготовки вчителів, які 
вмі ють користуватися дидактичними можли-
востями глобальних комп’ютерних мереж у 
зв’язку з входженням украıн̈ських вищих на-
вчальних закладів у світову освітню інформа-
ціи̮ну систему;
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– інформаціи̮ні технологіı̈ глобальноı ̈ ме-
режі Інтернет створюють умови для реалізаціı ̈
нових педагогічних можливостеи̮: спільну ро-
боту з навчальною інформацією, більш погли-
бленого вивчення матеріалу, підвищення рів-
ня активності взаємодіı ̈студента та викладача, 
неформального спілкування в навчальному 
процесі, розширення зони індивідуальноı̈ ак-
тивності людини, розкриття творчості та кре-
ативності, отримання досвіду самоорганізаціı ̈
праці та самоосвіти.

Н. Ічанська виділяє такі основні напрями 
використання мережевих ресурсів під час під-
готовки вчителя математики:

1) професіи̮не зростання викладача;
2) навчання студентів [13].
Зупинимося на деяких можливих видах 

використання сервісів мережі Інтернет під час 
підготовки вчителя математики:

1) оскільки статті в Wikipedia можуть міс-
тити помилки та неточності, то як домашнє 
завдання студентам можна запропонувати ви-
значити валідність та достовірність веб-ресур-
сів: оцінити опубліковані матеріали, перевіри-
ти ще раз викладені в статті факти, користую-
чись іншими джерелами;

2) на практичних заняттях з математи-
ки можлива постановка наступного завдання: 
знаи̮ти принципово нову математичну інформа-
цію, зіставити ıı̈ ̈ з відомою, тобто створити си-
туацію, що ініціює конструктивне спілкування 
маи̮бутніх вчителів математики один з одним;

3) за допомогою технологіı̈ Wiki можна 
створювати навчальні мережеві проекти, що 
реалізуються як проекти мережевоı ̈спільноти, 

членами якого можуть бути не лише студенти, 
а и̮ випускники ЗВО, вчителі шкіл, які цікав-
ляться даною проблематикою;

3) формування спільних хрестоматіи̮ та до-
відників з математики. Авторськии̮ колектив, 
що складається зі студентів, заздалегідь ви-
значає структуру роботи, а потім кожен заи̮ма-
ється наповненням своєı ̈частини, паралельно 
спостерігаючи за тим, як здіи̮снюється робота 
за іншими напрямками;

4) як самостіи̮ну роботу маи̮бутнім вчите-
лям математики можна запропонувати скласти 
анотовании̮ список наи̮цікавіших, на ıх̈ погляд, 
веб-ресурсів з математичноı ̈ тематики, також 
скласти розгорнутии̮ веб-конспект на основі 
математичних тез, отриманих на лекціях.

5) на саи̮ті каналу YouTube викладач може 
викласти своı ̈ відеолекціı̈, які виявляться до-
ступними практично будь-кому користувача 
мережі, а також розмістити інтерв’ю учасників 
мережевого навчального проекту студентів.

Для підтвердження вищезазначеного наве-
демо результати проведеного дослідження при 
організаціı ̈ самостіи̮ноı ̈ роботи маи̮бутніх учи-
телів математики. У дослідженні взяли участь 
36 студентів ІV-V курсів фізико-математичного 
факультету Харківського національного педаго-
гічного університету імені Г. С. Сковороди. У про-
цесі організаціı ̈самостіи̮ноı ̈роботи з історіı ̈мате-
матики студенти, які при виконанні завдань та 
проектів використовували технологіı ̈Wiki  (екс-
периментальна група 14 осіб (ЕГ)), мали значно 
вищі результати оцінювання своıх̈ знань, аніж 
ті, від яких не вимагався дании̮ вид роботи (кон-
трольна група 12 осіб (КГ)) (див. Рис.1) 

Рис. 1. Оцінювання рівня знань майбутніх учителів математики 
у процесі самостійної роботи з історії математики /

Evaluation of the level of knowledge of future teachers of mathematics in the process 
of independent work on the history of mathematics
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Висновки. З усіх розглянутих вище серві-
сів мережі Інтернет, середовище Wiki володіє 
всіма основними принципами технологіı̈ Web 
2.0 та наи̮кращим чином підходить для орга-
нізаціı ̈ ефективноı ̈ освітньоı ̈ мережевоı ̈ спіль-
ноти маи̮бутніх учителів математики. Саме ці 
динамічні сервіси, що мають постіи̮ні мережеві 
адреси, мають такі важливі характеристиками, 
як простота та зручність у створенні, викорис-
танні та модеруванні, вдало поєднують інте-
рактивність, можливість обміну думками, до-
ступність документів сервісу пошукових сис-
тем.  Перераховані характеристики і роблять ıх̈ 
оптимальними для цілеи̮ створення мережевоı̈ 
освітньоı ̈спільноти.

Таким чином, активне використання сер-
вісів мережі Інтернет в системі освіти під час 
підготовки маи̮бутнього вчителя математи-
ки, перетворює навчальнии̮ процес із простоı̈ 
передачі знань на спільну творчість, в якіи̮ 
студенти та викладачі активно співпрацюють 
у формуванні нових знань та природним спо-
собом засвоюють і відпрацьовують необхідні 
маи̮бутньому вчителю математики професіи̮ні 
компетентності, у тому числі и̮ методичні.

Перспективними напрямками подальших 
наукових пошуків є аналіз сервісу Web 3.0. та 
и̮ого інструментарію в процесі підготовки сту-
дентів-математиків.
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DIDACTIC POSSIBILITIES OF ICT TOOLS IN MATHEMATICAL EDUCATION OF THE FUTURE MATHEMATICS TEACHER

Problem formulaƟon. Problem formulaƟon. At the present stage of the educaƟonal system 
development, informaƟon and communicaƟon technologies (ICT) play one of the most important roles in 
the didacƟc system of the future teacher of mathemaƟcs. In the process of preparing a future mathemaƟcs 
teacher it is necessary from the very beginning to prepare students for future professional acƟviƟes at the 
same Ɵme with professional competencies in terms of educaƟonal informaƟzaƟon. One of the effecƟve 
ways of informaƟzaƟon of mathemaƟcs educaƟon can be the using of the Internet during the process of 
teaching mathemaƟcal disciplines. Because of the fact that every student cannot imagine his life without 
the Internet, it is possible to move from passive presentaƟon of material to acƟve through the tools of 
the Internet, which will significantly increase the interest in learning the discipline and improve learning 
outcomes. 

The aim of the arƟcle is to analyze the issues of didacƟc possibiliƟes of ICT tools in mathemaƟcal 
educaƟon of future mathemaƟcs teachers.

Materials and methods. The following methods were used to conduct this research: analysis of 
psychological and pedagogical and methodological literature, systemaƟzaƟon and generalizaƟon of 
different views on determining the main ideas, types and methods of construcƟon, as well as the use of 
Wiki technology in training future mathemaƟcs teachers.

Results. Based on the analysis of the didacƟc possibiliƟes of ICT tools in mathemaƟcs educaƟon of 
future mathemaƟcs teachers, it was determined that among the large number of Internet resources, the 
Web 2.0 service deserves special aƩenƟon. This service is a block of social services (blogs and microblogs 
(TwiƩer, Blog, Live Jornal), social networks and social presentaƟon systems (viber, Telegram, Instagram, 
Facebook), wiki projects (Wikipedia, Wikiversity, Wikibooks, WikƟonary) and management systems content 
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(Moodle, Jomla, etc.); social media repositories (YouTube, etc.)), which allow students not only to receive 
but also to create informaƟon, informaƟon resources. For example, a blog in mathemaƟcs educaƟon can 
be used as a plaƞorm for informaƟon exchange, consultaƟon, research and more. An equally interesƟng 
resource is the Wiki service, the use of which achieves the greatest effect in the independent work of 
students in the process of creaƟng educaƟonal and research projects. Using Web 2.0 tools it is possible to 
create small training modules on a specific problem, illustrated with visualized examples with animaƟon. 
The set of such modules can be a distance learning course that students can access at any Ɵme. The 
author also considers the direcƟons and some possible types of use of Internet services in the training of 
mathemaƟcs teachers.

Conclusions. An analysis of the didacƟc possibiliƟes of ICT in mathemaƟcal educaƟon of future 
mathemaƟcs teachers showed that among all possible Internet services, Wiki has all main features and 
capabiliƟes of Web 2.0 technology, and therefore is well suited for organizing an educaƟonal network of 
future maths teachers. Thus, the acƟve use of various Internet services in the process of preparing future 
mathemaƟcs teachers turns the usual learning process into a joint creaƟve acƟvity in which all parƟcipants 
acƟvely cooperate in the process of learning and acquiring new knowledge, which significantly increases 
the efficiency of educaƟon.

Keywords: ICT, educaƟon, teacher of mathemaƟcs, internet, wiki environment, web 2.0 technology.
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FORMATION OF  VALEOLOGICAL COMPETENCE IN CONDITIONS 
OF CLASSROOM AND DISTANCE LEARNING

FormulaƟon of the problem. The arƟcle considers the problem of valeological (health saving) 
competence formaƟon in non-medical students. Health saving competencies are based on a healthy life-
style, safe behavior pracƟces and the ability to provide emergency pre-hospital care to vicƟms in criƟcal 
situaƟons. The formaƟon of valeological competence in non-medical takes place during the study of va-
leological disciplines (including “Fundamentals of Medical Knowledge”, “Health Pedagogy” and others) in 
higher educaƟon insƟtuƟons (HEI). Since the spring of 2019, the teaching of these disciplines is forced to 
take place in distance form.
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The purpose of the arƟcle. To compare the formaƟon of valeological competence in students of the 
same educaƟonal level who were trained in a standardized valeological program in condiƟons of classroom 
and distance learning.

Research methods. The study used methods: qualimetric and expert assessments – to form a factor-
criterion model of valeological competence, pedagogical experiment and mathemaƟcal staƟsƟcs – to cal-
culate and compare the results of the formaƟon of valeological competence, randomizaƟon – to form 
comparison groups. 

The main results of the study. It is established that valeological competence and the vast majority 
of its components (13/14) are beƩer formed during classroom training. Thus, a high level of competence 
(75–100%) was reached by 14.4% of students who studied in the classroom form (offline), and only 10.1% 
of students who studied in the distance form (online). Possible reasons for this difference are the need to 
conduct classroom classes (trainings, role-playing games, emergency training) and higher iniƟal level of 
knowledge of human anatomy and physiology in students who have undergone classroom training.

Conclusions. It is concluded that it is necessary to return to classroom learning aŌer the end of the 
COVID-19 pandemic in the world and the war in Ukraine for more successful formaƟon of valeological 
competence in non-medical students.

Keywords: health saving, «Health Pedagogy», «Fundamentals of Medical Knowledge», qualimetric 
model, factor-criterion analysis.

Як цитувати: Shevchenko, A., Kucherenko, S., Komyshan, А., Shevchenko, V., & Kucherenko, N. (2022). 
FormaƟon of valeological competence in condiƟons of classroom and distance learning. ScienƟfic notes of 
the pedagogical department. No.50. P. ___P. ___hƩps://doi.org/10.26565/2074-8167-2022-50-14

Research problem and its connection with 
important scientiϐic or practical tasks. The need 
for health care is widely recognized by Ukrainian 
society and the state. Health care is guaranteed by 
the Constitution, regulated by the Law of Ukraine 
“Fundamentals of the Legislation of Ukraine on 
Health Care” [6], provided by targeted national and 
regional programs in the ϐield of health and social 
protection. Health is a personal and social value [2]. 
Its preservation and restoration is 50% dependent 
on human lifestyle, 20% on environmental factors, 
20% on heredity, another 10% – on the state of the 
health care system [20]. Therefore, it is prevention, 
not disease, that is most important for good health.

Disease prevention is carried out by the joint 
efforts of medical and social workers, teachers, pol-
iticians and public ϐigures. The educational envi-
ronment is the most suitable for the systematic for-
mation of health saving (valeological) competence. 
In most Ukrainian higher education standards [3] 
health saving is referred to special (profession-
al, subject) competencies, and therefore should 
be formed through a special (valeological) disci-
pline “Fundamentals of Medical Knowledge”, “Fun-
damentals of Life Safety”, “Occupational Safety”, 
“Health Pedagogy”, etc.). Despite the high variability 
of valeological disciplines, which should facilitate 
convenient adaptation to the needs of different spe-
cialties, it should be noted the inconsistent intro-
duction of valeological education in the curricula of 
higher education institutions (HEI) of Ukraine [18].

Analysis of recent research and publica-
tions. Valeology (from the Latin valeo – to be 
healthy, strong) is part of preventive medicine, but 

due to the use of this name for a number of pseu-
do-scientiϐic areas of recovery, the reputation of 
this term is damaged. In the regulations of Ukraine, 
the relevant competence is called “health saving 
competence”, which is part of the “health saving 
culture”. The terms “valeological competence” and 
“valeological culture” are more characteristic of 
the scientiϐic literature [6; 18; 20].

There are different understandings of va-
leological competence. Thus, Yasinskyi V. and 
Zhydetskyi Yu. believe [6] that it is “a component 
of life competence, which is manifested in knowl-
edge, values and motives, valeological position, ac-
tivities for recovery…”. Pishchulin V. believes that 
to form the valeological competence of a university 
graduate means to have knowledge and skills for 
a healthy lifestyle [4, p. 26]. Voronin D. considers 
valeological competence “a dynamic personality 
trait to be able to organize and regulate their ac-
tivities, evaluate their behavior, actions of others, 
adhere to their own beliefs, moral norms and prin-
ciples against the action of external forces [19]. 
Yu. Boychuk describes the process of formation 
of valeological competence as complex, gradual, 
continuous, aimed at acquiring knowledge, devel-
oping abilities, forming stable motivation, beliefs, 
willpower against the background of a positive 
emotional attitude to the goal of learning [1]. Ac-
cording to Shtefan L. and Shevchenko A., to form 
valeological competence means to teach a healthy 
lifestyle, safe behavior practice and provide emer-
gency pre-hospital care to victims in critical con-
ditions [18]. Behavior that does not increase the 
likelihood of mechanical injuries, burns, frostbite, 



139SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT________________________________________ISSN 2074-8167ISSN 2074-8167

2022 Випуск/ Issue 50

electric shock, radiation, poisoning above the sta-
tistical level of accidents is considered safe. Dan-
gerous behaviors discussed in the study of va-
leological disciplines include chemical addiction 
(tobacco smoking, drug and toxic substance use, 
alcohol abuse), unsafe sex (ignoring barrier con-
traception, frequent changes of sexual partners), 
sports injuries (in sports of high achievements, 
achievements, extreme sports, neglect of safety), 
domestic injuries (non-ergonomics of premises), 
occupational injuries (when working with moving 
machinery, neglect of safety, lack of personal pro-
tective equipment), road trafϐic injuries (neglect of 
trafϐic rules, trafϐic management means in a state 
of fatigue, intoxication, in bad weather and light-
ing, driving faulty vehicles), violence (criminal, 
military, domestic), poisoning (food, drug, carbon 
monoxide, methyl alcohol, contact with poison-
ous plants and animals), irradiation (when using 
nuclear weapons, staying in areas contaminated 
with radioactive nuclides, premises, consumption 
of contaminated food and water, medical proce-
dures and frequent long ϐlights), being in a state 
of severe prolonged stress (in conϐlicts, being in a 
combat zone).

The deϐinition of a healthy lifestyle also in-
cludes the mandatory renunciation of addictive 
psychoactive substances, vaccination according 
to the national vaccination schedule, harmony of 
relationships with the outside world, the renun-
ciation of unnecessary risks not related to pro-
fessional responsibilities. Thus, Yasinskyi V. and 
Zhydetskyi Yu. deϐine a healthy lifestyle as a typ-
ical form of life, as well as “traditions, habits, ac-
tions, stereotypes, certain restrictions aimed at 
improving health, achieving optimal quality of life 
and reducing the risk of disease, which is achieved 
harmonious combination of work and rest, ade-
quate physical activity, optimal nutrition, hygiene, 
absence of bad habits, … friendly attitude to others 
and to life in general in all its manifestations, i.e. a 
positive life attitude” [7].

Adherence to the principles of a healthy life-
style by the majority of citizens lays the foundation 
for population health and determines the pros-
pects for the existence of the nation [9; 15–17]. 
The long process of forming a healthy lifestyle 
among students in Ukraine is mainly through dis-
tance (online) learning since 2019 [8; 10; 14], due 

to the declared global pandemic COVID-19 and the 
war with the russian federation. Until 2019, simi-
lar work took place in the form of classroom (of-
ϐline) training. There is a natural scientiϐic interest 
in comparing the formation of valeological com-
petence in conditions of classroom and distance 
learning.

Purpose and objectives. To compare the for-
mation of valeological competence in students of 
the same educational level who were trained in a 
standardized valeological program in conditions 
of classroom and distance learning. To achieve the 
goal of the study it is necessary:

a)  determine the required minimum number 
of students to form comparison groups and ran-
domize them;

b)  prove the compliance of training programs 
for distance and classroom learning;

c)  compare the levels of formation of valeo-
logical competence according to the qualimetric, 
factor-criterion model.

Research methods. Approximately the same 
duration periods of classroom and distance learning 
were selected for the study: 2004–2007 and 2019–
2022 (3 academic years each). For comparison, 
non-medical students of Kharkiv HEIs (V. N. Karaz-
in Kharkiv National University, V. N. Karazin KhNU; 
National Technical University “Kharkiv Polytechnic 
Institute”, NTU “KhPI”; National University of Civil 
Defense of Ukraine, NUCDU; Ukrainian Engineering 
Pedagogics Academy, UIPA) 2–4 courses, equally 
educational level (“bachelor” or one that corre-
sponded level in 2004–2007). Training took place 
according to the same program of 14 topics, each of 
which was allocated 4 academic hours (2 academic 
hours for lectures, 2 academic hours for practical 
classes). The “Fundamentals of Medical Knowledge” 
curriculum for ofϐline higher education students 
was developed in 2004 by the Kharkiv Regional 
Institute of Public Health Services (KhRIPHS) with 
World Health Organization grant support. The pro-
gram for distance (online) learning was developed 
at UIPA [5]. From general population of students 
(3,096) who studied during 6 academic years with 
“Fundamentals of Medical Knowledge” and “Health 
Pedagogy” disciplines, 373 students were random-
ly selected. The minimum number of students for 
representative sample was determined by the for-
mula [12]:

                                                           (1)

where n – minimum size of the representative group;
             N – volume of the general population.
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The comparison groups are approximately the 
same in terms of the number of students included 
in them: 194 students underwent classroom 

training, 179 distance learning. The distribution of 
students by years of study, discipline and form of 
study is presented in Table 1.

Table 1
Students of Kharkiv’s higher education institutions, who were selected to compare the level 

of formation of valeological competence in the conditions of classroom and distance learning 
in 2004–2007 and 2019–2022

Form of study classroom (ofϐline) distance (online)

Years of study 2004–2007 2019–2022

Higher education institutions V.N. Karazin KhNU, NTU «KhPI», 
NUCDU NTU «KhPI», UEPA

Educational level = bachelor (2–4 courses) bachelor (2–4 courses)

Valeological discipline Fundamentals of medical 
knowledge Health Pedagogy

Where the curriculum was developed KhRIPHS UEPA

Number of studied topics 14 14

Name of comparison groups auditorium (GA) distance (GD)

Amount of students
representative sample

194 179

373

The evaluation of learning outcomes was 
performed according to Bloom’s adapted mod-
el [11]. The minimum appropriate level of va-
leological competence for bachelor’s degree 
students is the “understand” level (2/5), which 
must be achieved after the “remember and re-
produce” level (1/5) [18]. Also to assess the 
level of competence components formation 
was used point-interval scale [13], in which the 
points were:

0% – competence component is not formed 
(CC0); 

0.25% – competence component is not 
formed rather than formed (CC0.25);

0.5% – competence component is formed in 
half (CC0.5);

0.75% – competence component is formed 
rather than not formed (CC0.75);

1% – competence component is fully formed 
(CC1);

and intervals were:
0–0.25% – minimum level of competence 

component formation (CC0–0.25);
0.25–0.5% – low level of competence com-

ponent formation (CC0.25–0.5);
0.5–0.75% – average level of competence 

component formation (CC0.5–0.75);
0.75–1% – high level of competence compo-

nent formation (CC0.75–1).

The selection criteria for comparison 
groups were:

1. study of all 14 topics of the course;
2. the minimum level of competence forma-

tion is “understand” (2/5);
3. the minimum level of competence compo-

nents formation:
3.1. CC0.25 on topics 1 and 11 (Table 2);
3.2. CC0.5 on topics 2–10, 12–14 (Table 2);
4. the initial knowledge level of human anat-

omy and physiology within the school course 
is not less than 0.4% of correct answers to test 
questions.

1,427 students of the general population 
(3,096) met these criteria.

The factor-criterion (FC) qualimetric model 
presented in Table 2 was also used. Factors (F) 
of evaluation were topics (1–14), criterion (C) 
was the coefϐicient of conformity determined 
by the “weight” of each topic. 4 components of 
valeological competence were assessed by two 
means: tests (cognitive and activity compo-
nents) and questionnaires (motivational-value 
and personal components) on all 14 topics of the 
disciplines “Fundamentals of Medical Knowl-
edge” and “Health Pedagogy”.
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Table 2
Qualimetric parameters and means of assessing the formation of valeological competence of students 

of  higher education institutions of Kharkiv in terms of classroom and distance learning 
in 2004–2007 and 2019–2022

Valeological disciplines topics 
(criteria, CC)

Evaluation method
Components 

«weight» (factor)Test 
(knowledge, skills, abilities)

Questionnaire 
(behavior model)

1. Health saving in education 2 3 5
2. Rational nutrition 4 5 9
3. Physical culture and sports, 
mode of work and rest 3 5 8

4. Safe use of medicines 4 2 6

5. Trauma. Domestic violence. 
Bullying 2 5 7

6. Poisoning, radiation, 
occupational diseases 4 2 6

7. Emergencies 6 4 10

8. Blood and organ donation 2 4 6

9. Cardiovascular and pulmonary 
diseases 4 3 7

10. Infectious and parasitic 
diseases 5 2 7

11. Inclusive education 2 2 4

12. Mental and psychological 
health. Professional burnout 3 4 7

13. Sex education and family 
planning 3 3 6

14. Chemical dependencies 6 6 12

Components «weight»  50 50 100

Distance learning was conducted using plat-
forms and software applications Moodle, YouTube, 
Google Meet, Zoom, Google Forms, Microsoft Of-
ϐice, Telegram, Viber, e-mail.

Presentation of the material and main re-
sults

Formation of student groups to the criteria of 
study for 2–4 courses of higher education institu-
tions of Kharkiv, training in programs of one edu-
cational level (“bachelor” during the study in the 
classroom and the corresponding “bachelor” level 
during the distance learning) meets only part of the 
conditions for correct comparison of learning out-
comes (level of formation of valeological compe-
tence). Distance learning and distance learning in 
one curriculum are also a prerequisite for a correct 
comparison. This condition is also met: 14 identi-
cal topics taught by the same teacher were stud-
ied. But there is a difference in the use of teaching 
methods and activities, as shown in Table 3.

The identity of GA and GD curricula is deter-
mined primarily by the identity of the topics and 
the same number of hours of study of each topic. 
The main forms of education (lectures and prac-
tical classes) were also the same. The activities of 
students during lectures were different: writing 
notes in the classroom form of learning were ac-
tually replaced by the compilation of intelligence 
maps in distance learning. Innovative forms of 
learning, such as mnemonics and brainstorming, 
were equally used. Only GA students had the op-
portunity to practice emergency care on simula-
tors and other students, visit the Museum of Anat-
omy and Pathological Anatomy of Kharkiv State 
Medical University (now Kharkiv National Medical 
University), participate in trainings and role-play-
ing games (with the roles of patient and physi-
cians, victim and rescuer). The possible difference 
in valeological competence levels formation could 
be due to the initial level of student training.
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Table 3
Teaching methods used for the valeological competence formation in Kharkiv higher education 

institutions’ students in classroom and distance learning conditions in 2004–2007 and 2019–2022

Teaching methods 
(activity)

Forms of study (comparison groups)

Auditorium
(GA)

Distance 
(GD)

Lectures + +
(annotation) + –
(intelligence maps compilation) – +
Practical training + +
(joint discussion) + +
(watching videos) + +
(ϐirst aid methods training) + –
(visiting museums of anatomy and pathological 
anatomy)

+ –

(trainings) + –
(role games) + –
(mnemonics) + +
(brainstorming) + +
(testing and questionnaires) + +

There was a signiϐicant difference in the ini-
tial level of knowledge in human anatomy and 
physiology within the school year in students of 
the two groups of comparisons. Students who 
studied in 2004–2007 (GA) provided an average 
of 63.7% of correct answers to simple questions 
about human organs, organ systems, and their 
functions. Students who studied in 2019–2022 
(GD) provided 43.2% of the correct answers.

The levels of valeological competence for-
mation in non-medical students after completing 

the study of all topics of valeological disciplines 
through classroom (in 2004–2007) and distance 
(in 2019–2022) learning were compared using 
a qualimetric model. Given the different number 
of students in the comparison groups (nGA = 194; 
nGD = 179), the comparison of valeological com-
petence components’ formation was conducted 
in relative units (%). The results of the compari-
son are presented in Table 4.

Table 4
Levels of formation of valeological competence and its components in Kharkiv higher education 

institutions’ students in conditions of classroom and distance learning 
in 2004–2007 and 2019–2022 (relative number of students, %)

Competence component
(FC model factor,

valeological disciplines topics) Gr
ou

p* The level of competence component formation, %

low (CC0.25–0.5) average (CC0.5–0.75) high
(CC0.75–1)

1. Health saving in education
GA 15.1 70.6 14.3
GD 15.8 72.3 11.9

2. Rational nutrition
GA - 67.3 32.7
GD - 65.8 34.2

3. Physical culture and sports, mode of work and rest
GA - 61.4 38,6
GD - 65.5 34.5

4. Safe use of medicines
GA - 75.5 24.5
GD - 77.1 22.9

5. Trauma. Domestic violence. Bullying
GA - 58.8 41.2
GD - 61.5 38.5
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Competence component
(FC model factor,

valeological disciplines topics) Gr
ou

p* The level of competence component formation, %

low (CC0.25–0.5) average (CC0.5–0.75) high
(CC0.75–1)

6. Poisoning, radiation, occupational diseases
GA - 70.2 29.8
GD - 75.7 24.3

7. Emergencies
GA - 67.6 32.4
GD - 73.9 26.1

8. Blood and organ donation
GA - 61.3 38.7
GD - 61,9 38.1

9. Cardiovascular and pulmonary diseases
GA - 73.2 26.8
GD - 74.8 25.2

10. Infectious and parasitic diseases
GA - 73.6 26.4
GD - 77.0 23.0

11. Inclusive education
GA 16.3 59.5 40.5
GD 18.1 63.6 36.4

12. Mental and psychological health. Professional 
burnout

GA - 67.0 33.0
GD - 72.2 27.8

13. Sex education and family planning
GA - 72.7 27.3
GD - 75.9 24.1

14. Chemical dependencies
GA - 75.5 24.5
GD - 76.6 23.4

1–14. The whole program of disciplines, taking into 
account the «weight» coefϐicients

GA 15.2 70.4 14.4
GD 17.1 72.8 10.1

Note: the result is rounded to tenths of a percent.
* GA – Auditorium Group; GD – Distance Group.
Conclusions

1.  Qualitative assessment of valeological com-
petence formation in non-medical students of the 
educational level “bachelor” and the corresponding 
level, who studied under the same program of va-
leological discipline in Kharkiv HEI in 2004–2007 
and 2019–2022, showed that valeological compe-
tence and the vast majority of its components are 
better formed during classroom (ofϐline) learning. 
Thus, a high level of competence (75–100%) was 
reached by 14.4% of students who studied in the 
classroom (ofϐline), and only 10.1% of students 
who studied in the distance form (online).

2.  To determine the objectives of the study, we 
determined the required minimum of a representa-
tive sample of students (354 persons). 373 students 
were included in two approximately identical com-
parison groups (194 and 179 persons), which is 
more than the required minimum. Correspondence 
of curricula for distance and classroom learning 
was proved by the criteria of the same education-
al level (“bachelor” and the corresponding level, 
2–4 courses), the same curriculum (14 topics), the 

same study time of each topic (4 academic hours, 2 
of which – lectures, 2 – for practical classes). Ran-
domization of groups was carried out by pre-tar-
geted selection of 1,427 students from the general 
population of 3,096 according to the criteria of the 
required minimum level of valeological competence 
components formation, and additional random se-
lection of 373 students. All selected students stud-
ied in four different non-medical Kharkiv HEI.

3.  We do not know other studies with a sim-
ilar design, so we cannot compare our results 
with other studies of valeological competence on 
qualimetric criteria in the classroom and distance 
learning, but we believe that most existing studies 
containing comparisons of learning in classroom 
and distance forms with an emotional conclusion 
in favor of the latter, unsubstantiated by qualimet-
ric calculations. According to the results of our 
study, in order to successfully master valeological 
disciplines for the formation of valeological com-
petence after the end of the COVID-19 pandemic in 
the world and the war in Ukraine, students should 
return to the classroom.
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ФОРМУВАННЯ ВАЛЕОЛОГІЧНО Ї КОМПЕТЕТНОСТІ В УМОВАХ АУДИТОРНОГО ТА ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ

Анотація. Постановка проблеми. У статті розглянута проблема формування валеологічної 
компетентності (компетентності здоров’язбереження) у студентів немедичного профілю навчання. 
Компетентність здоров’язбереження ґрунтується на здоровому способі життя, практиці безпечної 
поведінки та вміннях надавати невідкладну долікарняну допомогу постраждалим у критичних ста-
нах. Формування валеологічної компетентності у немедичних закладах вищої освіти відбувається під 
час вивчення валеологічних дисциплін, зокрема «Основ медичних знань», «Педагогіки здоров’я» та 
інших. З весни 2019 року викладання цих дисциплін вимушено відбувається у дистанційній формі.

Мета статті. Порівняти сформованість валеологічної компетентності у студентів однакового 
освітнього рівня, які проходили навчання за стандартизованою валеологічною програмою в умовах 
аудиторного та дистанційного навчання.

Методи дослідження. У дослідженні використані методи: кваліметричних та експертних оці-
нок – для формування факторно-критеріальної моделі валеологічної компетентності, педагогічного 
експерименту та математичної статистики – для розрахунків та порівняння результатів сформовано-
сті валеологічної компетентності, рандомізації – для формування груп порівняння.

Основні результати дослідження. Встановлено, що валеологічна компетентність та переваж-
на більшість її компонентів (13/14) краще формуються під час аудиторного навчання. Так, високого 
рівня сформованості компетентності (75–100 %) досягли 14,4 % студентів, які навчалися в аудиторній 
формі (оффлайн), та лише 10,1 % студентів, які навчалися в дистанційній формі (онлайн). Можли-
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вими причинами такої різниці названі необхідність проводити аудиторні заняття (тренінги, рольові 
ігри, тренування у проведенні невідкладної допомоги) та вищій вихідний рівень знань з анатомії та 
фізіології людини у студентів, які проходили аудиторне навчання.

Висновки. Зроблено висновок про необхідність повернення до аудиторного навчання після за-
вершення пандемії COVID-19 у світі та війни в Україні для більш успішного формування валеологічної 
компетентності у студентів немедичного профілю навчання.

Ключові слова: здоров’язбереження, «Педагогіка здоров’я», «Основи медичних знань», квалі-
метрична модель, факторно-критеріальний аналіз.
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